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 النظرة الشاممة 1-1
 

 المسوغات: 1-1
عمميات التواصل والتفاعل الايجابي من المعمم والمعممين في المواقف  تقوم العممية التربوية عمى

التعميمية التعممية وفي إطار النشاطات المنظمة والمحددة الراقية إلى تحقيق الأىداف التعممية 
 المنشودة. وتعمل الإدارة الصفية والنظام عمى توفير البيئة المناسبة التي يحدث فييا التعمم.

لصفية دورا فاعلا وأساسيا في عممية التعميم والتعمم وفي صحة المتعممين النفسية، وتمعب البيئة ا
فالمناخ الصفي الديمقراطي يؤدي إلى آثار ايجابية عمى المتعممين والتعمم، بينما يؤدي المناخ 

 التسمطي إلى آثار سمبية تحد من مشاركة التلاميذ وتفاعميم في الموقف التعميمي التعممي.
ب الإدارة الصفية الفاعمة دورا ىاما في استثمار الوقت والإمكانات المتوافرة والجيود كما وتمع

 المختمفة وتوظيفيا في تحقيق تعمم ذي معنى لممتعممين.
وأننا نأمل أن تؤدي دراسة ىذه المادة التعميمية وتنفيذ التدريبات وألوان النشاط المقترحة في 

ير الظروف المادية والنفسية اللازمة لحدوث التعمم في ثناياىا إلى مساعدة المعممين عمى توف
 ضوء الأىداف التعممية.

 
 الفئة المستيدفة :  1-2

 معممو المغة العربية الممتحقون بالدورة الذين يعممون في مدارس وكالة الغوث
 
 الوقت المخصص: 1-3

 حمقة دراسية واحدة
 
 الأىداف المتوقع تحقيقيا: 1-4

ون النتاجات الأدائية التالية كنتاجات لممشاركة في ألوان النشاط التدريبي يؤمل أن يكتسب الدارس
 المخصص لمعالجة الموضوع.

وفر المستوى اللازم من التنظيم الصفي والوضوح المتصل بألوان النشاط العممي الذي   -1
 ييسر التعمم الفعال     

 يجابي ييسر التعمم.توفير بيئة مدرسية جاذبة ومريحة ومناخ اجتماعي ونفسي وا   -2
 إدارة المناقشات والتدريبات وغيرىا من ألوان النشاط الصفي. -3
 تبني المبادئ والأساليب المرغوب فييا في إدارة الصف وحفظ النظام فيو. -4
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 نقد بعض الممارسات التعميمية الصفية التي لا تتجاوب مع شروط وخصائص -5
 الإدارة الصفية الفاعمة.  

 
 المقترحة لتناول ىذه المادة التعميمية.الخطة 

 
 نشاطات مقترحة لما قبل الحمقة الدراسية. -1

توزيع المادة ودراستيا ومحاولة الاستجابة لمتدريبات المقترحة استعدادا لمناقشتيا  - أ
 في أثناء الحمقة الدراسية.

حصر اكبر عدد من المشكلات التي يواجييا المعممون في إطار إدارة الصف  - ب
 النظام فيو.وضبط 

 نشاطات الحمقة الدراسية. -2
 مقدمة قصيرة حول الموضوع ومحتواه وأىميتو. - أ
استمطار أفكار حول المشكلات البارزة التي يواجييا الدارسون في إداراتيم  - ب

 لصفوفيم.
 استعراض ومناقشة مفاىيم النظام والإدارة الصفية. - ت
 م فيو.دراسة ومناقشة العوامل المؤثرة في إدارة الصف وحفظ النظا - ث
تقسيم الدارسين إلى مجموعات يتولى كل منيا مناقشة مشكمة أو أكثر. )يحددىا  - ج

 قائد النشاط(.
 مناقشة أعمال المجموعات. - ح

 نشاطات مقترحة لما بعد الحمقة الدراسية. -3
 أ. درس تدريبي. - أ
ب. متابعة الدارسين وزيارات صفية لمعرفة مدى استفادة الدارسين وتطبيقيم لما  - ب

 الدراسية. جاء في الحمقة
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 إدارة الصف والنظام الصفي. 1:2
ثمة عدد من المفاىيم المرتبطة بموضوع إدارة الصف وحفظ النظام والتي تعتبر من  -1

يضاحيا. ومنيا:  المفاىيم المفتاحية الأساسية التي ينبغي تحديدىا وا 
 

 الإدارة الصفية. 1:1:2
الجيود التي يبذليا المعمم وتلاميذه في يشير مفيوم "إدارة الصف" إلى عمميات توجيو وقيادة 

غرفة الصف وأنماط السموك المتصمة بيا باتجاه توفير المناخ اللازم لبموغ الأىداف التعممية 
 المخططة.

كما وتتطمب قدرة المعمم عمى تحريك الجيود وأنماط السموك جميعيا لجعل التعميم والتعمم في 
 دون إحباط ودون إىدار في الجيد أو الوقت.غرفة الصف أمرا ممكنًا وممتعاً وىادفًا 

 
 نشاط:

 ما المقصود بالمناخ الصفي؟ وما ىي عناصر ىذا المناخ اللازم لمتعمم؟ -1
 حاول أن تشتق تعريفا لمصطمح الإدارة من خلال فيمك لمفقرة السابقة؟ -2
 ىل ترتبط القيادة بالإدارة. وضح العلاقة بينيما؟ -3
 مة وأىمية كل من الكممات التي تحتيا خط في الفقرة السابقة.اشرح بأسموبك الخاص قي -4
 

 المناخ التعممي الصفي والنظام. 1:2:2
يشير المناخ التعممي الصفي إلى الجو العام أو الحالة العامة التي تسود غرفة  1:2:2

الصف في الموقف التعميمي التعممي. ولا يقتصر عمى الجو أو المناخ المادي المتمثل في 
التنظيم الصفي وترتيب المقاعد والإضاءة والوسائل بل يتعدى ذلك إلى المناخ النفسي الذي 

 جة العلاقات الناشئة بين المعمم والتلاميذ. وبين التلاميذ والتلاميذ.يسود غرفة الصف بنتي
 

ويشير النظام في غرفة الصف إلى انضباط سموك المتعممين في الموقف  2:2:2 
التعميمي/ التعممي بحسب القواعد والأنظمة المرعية. وبما ييسر عممية التفاعل الصفي باتجاه 

 تحقيق الأىداف المخططة.
المنظم يخطط لكل خطوة وميمة تعميمية أو تعممية بكل عناية ودقة قبل الشروع فييا فالمعمم 

 كما ويشرك المتعممين في تحديد واختيار أىداف التعمم ميماتو.
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 إدارة الصف النظام. 3:2:2
لا يتعارض مفيوم النظام والانضباط الصفي مع مفيوم الإدارة الديمقراطية لغرفة الصف، بل 

ذلك. فان ىذا المفيوم يعزز الديمقراطية ويبعد شبح التسمط والتسيب. فالإدارة عمى العكس من 
من اجل النظام والنظام من اجل التعمم اليادف ذي المعنى. يشكلان روح الإدارة الديمقراطية 
التعميمية والتعممية لمصف. أما التسمط والتسيب فينشآن عن عدم المشاركة وعدم التخطيط 

عمم الذي لم يخطط لمموقف بشكل واضح ودقيق ولم يحدد أىدافو وميماتو واللامبالاة. فالم
وميمات تلاميذه، سيجد نفسو مضطرا لاستخدام القوة والتسمط والعقاب لمسيطرة عمى النظام في 
صف يعاني من التسيب التعممي. وفي مناخ صفي غائم ضبابي، الرؤية فيو غير واضحة، 

مبعثراً ضائعاً والنتاجات غير واضحة ولا مضمونة. والنياية وىكذا يكون الوقت ميدوراً والجيد 
 مشوشة كالبداية.

 
 نشاط:

 عرف النظام بأسموبك الخاص مستفيدا من دراستك لمفقرة السابقة. -1
 ما ىي أىم عناصر النظام والانضباط الصفي؟ حددىا.  -2

 في ضوء فيمك لدور المعمم ومسئولياتو في ضبط النظام الصفي؟
 ع من النظام الصفي ترغب فيو؟ الديمقراطي أو التسمطي؟ أم التسيبي؟ ولم؟أي نو  -3
 

 الانضباط الداخمي والضبط الخارجي. 4:2:2
يعتبر ضبط النظام الصفي من الداخل ىو الأىم والأصعب تحقيقا مع النظام المفروض من 

 الخارج، لأنو يرتبط بالسموك والشخصية والعقل.
 

: فالتمميذ الذي يطمب إليو المعمم أن يجمس نط نضرب المثمين التالييولمتمييز بين نوعي الانضبا
في مقعده ليحل مسألة يحددىا لو أو ليحفظ جدول الضرب أو ليستمع إلى شرح المعمم , إن ىذا 

 المتعمم يمارس انضباطا خارجيا خاصة إذا كان يقوم بالعمل تنفيذيا لأوامر المعمم.
في المكتبة ليستزيد من معمومات يحتاج إلييا حول أسباب أما التمميذ الذي يبحث عن كتاب 

الحروب الصميبية, وذلك الذي ينزل إلى الحديقة ويحضر حول جذور النباتات باحثا عن معرفة 
كيف ينمو النبات.  إن ىذا المتعمم يمارس انضباطا ونظاما داخميا.   فالمتعمم الذي يعرف لِمَ 

المعرفة.  يمارس الضبط من الداخل, أما ذلك الذي يسعى لتحقيق ىدف ما أو لم يبحث عن 
 ينفذ رغبات الآخرين في ذلك فيمارس الضبط من الخارج.
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 نشاط:
وردت في الفقرة أعلاه عبارة الانضباط الذاتي النابع من داخل المتعمم فما المقصود  -1

 بالانضباط الذاتي؟ وكيف يكون ىذا تابعا من داخل المتعمم؟
ذاتي الداخمي يشير ضمنا إلى انضباط خارجي, مستفيدا من إن مصطمح الانضباط ال -2

 مفيومك للانضباط الداخمي, حاول تعريف الانضباط الخارجي أو الضبط من الخارج؟
 صف سموك المعمم في سعيو لتحقيق وتنمية: -3
 الانضباط الداخمي لدى التلاميذ. -1
 الضبط الخارجي لدى التلاميذ. -2

التي تظير في سموك المعمم الصف, في نظامو ) المطموب تحديد عدد من الممارسات 
 تطبيق لكل من الحالتين المشار إلييما في التدريب(.

 
 العوامل المؤثرة في إدارة الصف وحفظ النظام فيو:

يتأثر النظام والانضباط في الصف بعوامل متعددة ومتنوعة, يتصل مفيوميا بدور المعمم 
قدراتو عمى إدارة الوقت والمكان.  ويتصل ومفيومو لمنظام والانضباط وسموكو الصفي وب

بعضيا الآخر بالتلاميذ والمناخ التعميمي السائد في غرفة الصف, وبمدى إدراكيم لممعاني 
التي تحمميا ألوان النشاط الصفي بالنسبة لكل منيم. كما وتتوقف إدارة الصف وحفظ النظام 

ساعيا وتنظيم المقاعد فييا .  فيو عمى البيئة المادية التي تسود غرفة الصف من حيث ات
وقدرتيا عمى توفير القدر اللازم من حرية الحركة والعمل لكل من المعمم والمتعممين, ومن 
حيث توافر المواد التعميمية والوسائط السمعية والبصرية وغيرىا من التقنيات التعميمية, وحسن 

دارة نشاطاتو.  توظيفيا في تنظيم التعمم وا 
 

 لعوامل بشيء من التفصيل:وفيما يمي ىذه ا
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 الإدارة الديمقراطية لمصف مقابل الإدارية التسمطية. 1:5:2
ما المقصود بالإدارة الديمقراطية لغرفة الصف؟ وما المقصود بالإدارة؟وما ىي العناصر 

 والعوامل وأنماط السموك الصفي التي تتصل بكل منيما؟ 
يتمتع التلاميذ بقسط من الحرية, حرية في غرفة الصف التي يسودىا المناخ الديمقراطي 

الحركة والتعبير والعمل والتفكير, ويحرص المعمم عمى توفير الممارسات التي من شأنيا 
إتاحة الفرصة لكل تمميذ لأن يمارس ىذه الحرية ويعيشيا لتتولد لديو وبصورة تدريجية نامية 

 روح المسئولية التي لا معنى لمحرية من دونيا.
ي يطرح نفسو الآن ىو: كيف يستطيع المعمم أن يوفر مناخا ديمقراطيا لمتعمم والسؤال الذ

 ويحافظ, في الوقت نفسو, عمى النظام والانضباط الصفي اللازم لمتعمم؟
 

فيما يمي عدد من ألوان النشاط والممارسات والعوامل التي تساعد في توفير 
 المناخ الديمقراطي لمتعمم الصفي:

عمم والتعميم وتوفير البدائل التي يمكن أن يختار المتعمم من بينيا ما يناسبو أ. تنويع نشاطات الت
 ويلائم قدراتو واحتياجاتو.

إن غرفة الصف التي تسير فييا الأمور عمى الوتيرة نفسيا طوال وقت الحصة أو معظمو, 
عن  ومكان يسيطر فيو الممل ويساعد الكثير من التلاميذ عمى الانسحاب منو ذىنيا, والبحث

نشاطات أخرى تكون أكثر معنى وفائدة ليم.  فالمعمم الذي يقضي وقت الحصة في الشرح 
والإلقاء أو في الاستماع والتسميع أو في السؤال والجواب, يخمق جوا مملا غير مساعد عمى 
التعمم وغير ديمقراطي لأنو يفرض عمى تلاميذه نمطا واحدا من السموك سواء أكان ىذا السموك 

ىو الإنصات, أم القراءة الجيرية أم الصامتة, أم الإجابة عن أسئمتو, أم حل المسائل,  المفروض
 أم العمل الكتابي الصفي, أم حل التدريبات, أم الرسم, أم الأشغال....

إن عدم تنويع ألوان النشاط التعممي وعدم توفير البدائل في الأىداف والنشاطات التعممية الصفية 
لا ديمقراطية, وبالتالي لا تساىم في توفير مناخ صحي لمتعمم ولا تساعد تعتبر مظاىر تسمطية 

 في تحقيق النظام والانضباط الصفي المشجع عمى التعمم.
 

 الأوامر والنواىي والانضباط الصفي: 2:5:2
لكي يتعمم التلاميذ بحرية وفاعمية ينبغي أن يتوافر في غرفة الصف مستوى من النظام 
والانضباط الذي يمتزم بو التلاميذ.  وىذا يعني وجود بعض القواعد والقوانين المتعارف عمييا 
والمتفق عمييا, والتي يحتاجيا المعمم والتلاميذ لتوفير مناخ صفي مساعد عمى التعمم.   وتشتمل 



  

7 
 

ه القوانين والقواعد عمى جممة من الأوامر والنواىي التي تبين لمتمميذ ما ينبغي عممو وما لا ىذ
 ينبغي عممو.

 
ولكي ينجح المعمم في توظيف ىذه القواعد في تحقيق النظام والانضباط الصفي يرى المربون أن 

ي أن يوضح ليم, كمما يركز عمى الجوانب الإيجابية منيا في أثناء تفاعمو وتعاممو مع التلاميذ, أ
سنحت الفرصة, ما الذي ينبغي عمييم فعمو.  كما يبين ليم أىمية ىذا الفعل وانعكاساتو الإيجابية 
عمى الصف وعمى الجماعة وعمى العممية التربوية بعامة.  فاعتماد المعايير العامة في إصدار 

وك الصفي لمتلاميذ يساعد التعميمات والأوامر, واعتماد أسموب إيضاح ما ترغب من أنماط السم
عمى تقبميا وتبنييا من التلاميذ طوعا دون ضغط أو إكراه.  وىكذا يساعد المعمم تلاميذه عمى 
بناء قواعد السموك الصفي وتمثميا في سموكيم بصورة واعية ومتدرجة ومن خلال إدراك أىميتيا 

 وانعكاساتيا عمى المناخ الصفي وعمميات التعمم والتعميم.
 

وضوح الأىداف التعممية وتوافر المواد اللازمة لتحقيقيا ودورىا في النظام  3:5:2
 الصفي:

إن الإدارة الفاعمة لغرفة الصف تتطمب وضوح الأىداف المنشودة لدى كل من المعمم والمتعمم 
وذلك لكي يعرف كل تمميذ المرامي التي يقصد والنتاج الذي يسعى إلى بموغو.  كما ينبغي أن 

ذ ما الذي ينبغي عميو فعمو والقيام بو لتحقيق النتاجات المنشودة... ويعرف كذلك يتضح لمتممي
كيف سيؤدي عممو وينفذ نشاطاتو, وأين سيقوم بذلك. ويعرف الوسائل والأدوات التي تمزمو لتنفيذ 

 العمل وأماكن توافرىا.
 

فر لكل متعمم إن ىذا الوضوح في أىداف التعمم وفي الظروف والشروط اللازمة لبموغيا تو   
الانيماك الواعي في عممية التعمم وتضع مسؤوليتو بين يديو وعمى عاتقو.   كما أن حرص 
دارة الموقف  المعمم عمى إيضاح ذلك كمو لمتلاميذ تؤكد دوره اليام في تنظيم عممية التعمم وا 

حاجتيم لذلك. التعميمي التعممي بشكل إيجابي.  واستعداده لتقديم العون والمساعدة لمتلاميذ عند 
ذا ما كانت الأىداف متنوعة وكذلك ألوان النشاط التعممي وأدواتو فتوافرت الأبدال الواضحة  وا 

والمحدد, فإن النظام الصفي الفعال لا بد أن يتحقق, وأن كل طالب سيجد المناخ المناسب لو كي 
عدة المعمم يتعمم ويمارس حريتو المسئولية في تحقيق النتاجات المنشودة والمخططة بمسا

 وتوجيياتو.
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التعزيز والإثابة لا التجاىل والعقاب: ) النظام القائم عمى الثقة والاحترام أفضل من  4:5:2
 النظام القائم عمى الخوف والشدة( 

التعزيز ىو الاعتراف بالسموك المرغوب فيو والصادر عن المتعمم وتقبمو والثناء  عميو بعد 
التعزيز الإيجابي دورا فاعلا في تحقيق النظام والانضباط الصفي ملاحظتو من المعمم.  ويمعب 

من خلال أثره الإيجابي عمى نفس المتعمم , وحفز التمميذ إلى تكرار السموك المعزز رغبة في 
الحصول عمى المزيد من التعزيز والإثابة.  والتعزيز الإيجابي أقدر عمى إحداث التعديلات 

قاب, فمجوء المعمم لمعاقبة التمميذ عمى سموك أو قول غير مرغوب السموكية المرغوب فييا من الع
صدر عنو. قد يؤدي إلى غياب ىذا السموك من أداء المتعمم خوفا من العقاب إلا انو قد يعود في 
اختفاء العقاب والظرف الذي قدم فيو. فالتمميذ قد اقمع عن السموك غير المرغوب فيو دون 

ب العقاب. ىذا علاوة عمى الآثار النفسية السمبية التي يتركيا العقاب الاقتناع بذلك ولكنو اثر تجن
)سواء أكان بدنيا أم معنويا( في نفس المتعمم. وفي بعض الحالات يعمد التمميذ إلى تكرار 

 السموك غير المرغوب فيو رغبة في تحدي المعمم.
 

 :التعاون والمشاركة 5:5:2
اون والتشارك، تشكل عاملا من عوامل النظام والضبط إن النشاطات التعممية التي تستوجب التع

الصفي، رغم ما تشتمل عميو من إمكان حدوث الضجة والفوضى من خلال عمميات المناقشات 
وتبادل الخبرات والمشاركة. فمن خلال التواصل الشخصي بين المتعممين في إطار الخبرات 

لآخرين كي لا يسببوا أية مضايقات التعممية، يتعممون كيف يسيطرون عمى سموكيم بالنسبة ل
ليم، ومن خلال ىذا النمط من التفاعل والتواصل الصفي يتعمم كل تمميذ مالو وما عميو، ويدرك 

 الحد الذي تنتيي فيو حريتو لتبدأ حرية الآخرين في التعبير والعمل.
ل تنمية الحرية ويشكل ىذا النمط التفاعل ألتشاركي والتعاوني بين المتعممين عاملا أخر من عوام

المسئولة والتي تساىم في تيسير عمميات الانضباط والنظام الصفي )الألعاب التربوية، تمثيل 
 الأدوار، استمطار الأفكار، المسابقات الأدبية(

وتساىم الأسئمة بمختمف أنواعيا ومستوياتيا، إذا ما أحسن المعمم إعدادىا وتوظيفيا، في زيادة 
ن النشاط الصفي. وتكون الأسئمة العريضة الواسعة أو الأسئمة المفتوحة مشاركة التلاميذ في ألوا

والتي تنشط التفكير المتمايز والقدرات الابتكارية لدى التلاميذ وتوفر ليم فرص ممارسة ميارات 
التفكير العميا، اقدر من الأسئمة الصفية المغمقة عمى تحقيق المشاركة الفاعمة وجعل المناخ 

 اً وانضباطًا، وتنظيم إدارة وقت الصف بشكل منتج ىادف دون إىدار.الصفي أكثر نظام



  

9 
 

 النقد البناء لا الانتقاد الساخن: 6:5:2
التمميذ في غرفة الصف معرض لموقوع في الخطأ سواء أكان خطاه معرفيًا لفظياً أم أدائياً أم 

وامل المؤثرة في النظام انفعاليًا. ويشكل موقف المعمم من أخطاء التلاميذ عاملًا أساسياً من الع
والانضباط الصفي. فالمعمم الواعي والكفي ىو الذي يتسع صدره لأخطاء التلاميذ السموكية 
ويستوعبيا ويعالجيا بحنكة ودراية بعد تعرف أسبابيا ودوافعيا، ويتخذ منيا موقفا ناقدا متعقلا 

ا لتقبل أفكار التلاميذ ومتفيما دون إن يتسبب بأي إحراج لمتمميذ. ويكون ىذا المعمم مستعد
ومشاعرىم وتزويدىم بالتغذية الراجعة اليادئة والبناءة التي تعينيم عمى وعي سموكيم وتعديمو 
بالاتجاه المرغوب دون قصر. إما الانتقادات الجارحة التي تركز عمى إظيار أخطاء التلاميذ 

حراجيم فتزيد الوضع سوءا، ولا تساىم في تحقيق النظام الصفي.  وا 
 
 

 الصمت الفعال لا السموك القسري: 7:5:2
كان الاعتقاد السائد بين المعممين في الماضي إن الصف الجيد ىو الصف الذي يخيم عميو 
اليدوء والسكون فيسمع فيو )رنين الإبرة( عندما ترمييا وكان ىذا الصمت بغض النظر عن 

إننا اليوم نميز بين الصمت أسبابو ومحتواه ونتائجو، مقياس النظام والانضباط الصفي. إلا 
اليادف الفعال والصمت القصري الأبمو غير اليادف وغير المنتج. ففترات الصمت التي تتخمل 
الموقف التعميمي التعممي تكون مقبولة وفعالة بالقدر الذي يكون فيو التلاميذ يمارسون التفكير أو 

ما الصمت الذي يتولد عن الخوف من العمل اليادف أو التأمل أو الدراسة أو القراءة الصامتة. إ
بطش المعمم والذي يعقب عمميات التوبيخ والعقاب التي يمارسيا بعض المعممين فينظر إليو نظرة 
سمبية ويعتبر من النوع غير المرغوب فيو لأنو لا يؤدي إلا إلى توليد المشاعر والاتجاىات 

 لى التسرب والانسحاب من المدرسة.السمبية نحو المعمم والمدرسة والتعمم: ومن ثم قد يؤدي إ
 

 استخدام التقنيات التربوية وطرائق التعميم الحديثة: 8:5:2
إن الاستخدام الوظيفي لموسائط السمعية البصرية في تنظيم التعمم قد زاد من رقعة مساحة 
 الصف ومد حدوده إلي ما لا نياية. فاستعمال الفيديو والأفلام والشرائح والتسجيلات الصوتية
والصور والمجسمات والأجيزة المصغرة مكن المعمم من إحضار البيئة إلي داخل غرفة 
شراك جميع الحواس في تحقيق  الصف، فزادت العناصر المؤثرة في عمميات التعميم والتعمم وا 
التعمم الفعال. فالاستخدام الوظيفي لموسائل السمعية البصرية عمي اختلاف أنواعيا زاد قنوات 

 تعد مقصورة عمي قناة الإلقاء والمحاضرة والإنصات.التعمم ولم 
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بل تعدتيا لتشمل توظيف العين واليد والمسان والقمب والنفس بشكل متكامل. وىذا الاستعمال  
لموسائط السمعية/ البصرية يؤدي دورا أساسيا في تحقيق النظام والانضباط الصفي بمعناه 
الايجابي، ويجعل وقت الصف وقتا حافلًا بالنشاطات المربية والتفاعل البناء بين المتعمم 

في مثل ىذه الحالة عنصراً أساسياً من عناصر  ةالتعمم. وتكون التقنيات التربويوعناصر 
 الموقف التعممي وليس إضافة كمالية يزين المعمم بيا الموقف دون توظيف فاعل.

 
 
 

ولقد أثبتت جميع نظريات التعمم والتربية وعمم النفس التربوي أن التعمم الناتج عن تشارك  
معني من التعمم الناتج عن حاسة واحدة فقط. وىذا يعني أن التعمم يكون أكثر  سجميعا لحوا

عن طريق الاستخدام الوظيفي لموسائط والتقنيات التي توظف الحواس جميعيا يكون قابلًا 
للاحتفاظ مدة أطول، كما يكون قابلًا للاستدعاء والتذكر كمما أحتاج إليو المتعمم، وقابلا 

 ق في مواقف جديدة بإضافة إلي تمك التي حدث فييا التعمم.كذلك للانتقال والتوظيف والتطبي
 

 
دارتيا وحفظ النظام فييا: 6:2  ازدحام الصفوف وا 
 

غرفة الصف المزدحمة ىمي تمك الغرفة التي يكون عدد التلاميذ فييا أكبر مما يتسع لو 
ألوان المكان، بمعني أن لا يتوفر في تمك الغرفة المتسع الذي يحتاجو التمميذ لممارسة 

النشاط التعممي التي يحتاجيا كما لا يتوفر لممعمم فييا المساحة التي يحتاجيا لمحركة وتنظيم 
 خبرات التعمم ولا للإشراف عمي عمل التلاميذ وتوجيو خطاىم نحو أىداف الموقف بفاعمية.
ام إن غرفة الصف المزدحمة تشكل عائقاً أساسياً يؤثر في نوعية التعمم والتحصيل، وفي النظ

والانضباط الصفي كما يؤثر في فرص التعمم التي يحصل عمييا التلاميذ، ويحد من قدرة 
 المعمم عمي إدارة الصف وتنظيم التعمم الفعال.

السؤال الذي يطرح نفسو ىو: من الذي يستطيع المعمم فعمو لمحد من الآثار السببية التي 
 تترتب عمي وجوده في الصف المزدحم بالتلاميذ؟

 كن لممعمم تحسين إدارة غرفة الصف المزدحمة وتنظيم تعمم فعال فييا؟وكيف يم
فيما يمي عدد من المقترحات العممية التي قد تساىم في التصدي ليذه المشكمة والتقميل 
من أثارىا السمبية عمي إدارة الصف وحفظ النظام فيو وعمي تحصيل التلاميذ ونوعية التعمم 

 :الحاصل
عمم الذاتي الموجو والقائم عمي تفريد التعمم واستخدام صحف الإفادة من أساليب الت -1

 الأعمال وأدلة الدراسة والبطاقات العممية بمختمف أنواعيا.
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الإفادة من مرافق المدرسة في توسيع غرفة الصف وتوزيع التلاميذ فييا لممارسة ألوان  -2
فادة من مكتبة جديدة من خبرات التعمم ونشاطاتو المخططة كمما كان ذلك ممكنً، كالاست

 المدرسة وغرفة مختبر المدرسة.
كسابيم ميارات التعمم اللازمة لذلك مثل  -3 التركيز عمي تعمم التلاميذ كيف يتعممون وا 

 استخدام المراجع والمعاجم، وعمل الممخصات ، وكتابة التقارير والأبحاث.
معمم في مساعدة الاستفادة من أسموب تعميم الأقران حيث يتعاون التلاميذ الأقوياء مع ال -4

تلاميذ معينين في عمميات التعمم عندما يريد المعمم التفرغ لمجموعة أو أفراد من ذوي 
 الحاجات الخاصة في غرفة الصف.

المرونة في تنظيم المقاعد في غرفة الصف بشكل يزيد من اتساعيا وتوفير فرص  -5
ا بينيم في إطار ألوان التواصل والتفاعل الأفضل بين المعمم والتلاميذ وبين التلاميذ فيم

 النشاط التعممي والأىداف المخططة.
إفادة من النشاطات المنيجية اللاصفية، والتوسع في توظيفيا، بحيث تجعل كل تمميذ  -6

يقوم بقدر كبير من جيوده التعممية كالبحث وجمع المعمومات والملاحظة والإعداد 
 وكتابة التقرير خارج غرفة الصف وخارج المدرسة أحيانا.

التوظيف الفعال لطرائق التعمم التي تقوم عمي العمل الزمري أو العمل في فرق صغيرة  -7
مما يزيد من مشاركة التلاميذ وتفاعميم وتحسن من نوعية التعمم الحاصل، كما يزيد من 
قدرة المعمم عمي استغلال العمل الجماعي في التغمب عمي ضيق المكان وكثرة عدد 

 المتعممين.
 

 نشاط:
 
ضوء واقعك المدرسي وخبرتك في تنظيم التعمم، أقترح أساليب أخري يمكنك الاستعانة في -1

 بيا في التغمب عمي مشكمة "ازدحام الصفوف" وتحسين نوعية التعمم ومدتو وألوانو.
لو أتيحت لك فرصة حضور دورة تدريبية مخصص لمعالجة مشكمة الصفوف المزدحمة  -2

 لدورة من أمور تساعدك في التصدي لتمك المشكمةفما الذي تتوقع أن تقدمو لك تمك ا
 
 مقترحات لممحافظة عمي الانضباط والنظام الصفي: 7:2

أحرص عمي توزيع أسئمتك بين أكبر عدد ممكن من التلاميذ وبطريقة عشوائية. ولا  -1
 تجعل بعضيم يحتكرون الإجابة عنيا.
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واتبع ذلك بفترة صمت لا تحدد اسم الطالب قبل طرح السؤال، بل اطرح السؤال أولًا  -2
 تسمح لمتلاميذ بالتفكير في السؤال، ورفع أيدييم لطمب الإجابة، ثم عين المستجيب.

في الحالات التي توجد فييا)شمل( صفية في أماكن معينة من الصف، بإمكانك تغيير  -3
أماكن جموس الطمبة في الحصة بالشكل الذي تريد والأكثر مناسبة لك ولمصمحة 

 الحصة والصف.
نب الجموس في المقعد وكثرة الحركة بين المقاعد في أثناء الشرح، لأنك تكون أكثر تج -4

تأثير أو أنت واقف، وأكثر قدرة عمي رؤية  الموقف ومرافقة كل ما يجري فيو. وكثرة 
قدرة عمي رؤية الموقف ومراقبة كل ما يجري فيو وثرة الحركة وأتنقل تجعل الطلاب 

 قمقين ومتحركين كذلك.
د عمي صوتك فقط في تنظيم التعمم بل استعمل تعبيرات  وجيك ويدك وذراعيك لا تعتم -5

 وجسمك كمو. فالمعمم الجيد  ممثل جيد.
كن  مرنا ومستعدا لتغيير طريقتك وأسموبك عندما تكتشف عدم جدواه. كن يقظاً لمتغذية  -6

يساىم في الراجعة واستفد منيا في تنويع النشاطات التعميمية، فالتوزيع يحدد النشاطات و 
 تحقيق النظام والانضباط الصفي.

ذا ىددت بأمر فميكن معقولًا ونفذه فعلا.  -7  تجنب التيديد بأمور لا تستطيع تنفيذىا، وا 
أجعل وقتك في الحصة وقتاً ممتعاً، شكلًا ومضموناً؛ فالمعمم المستمتع بالتعميم يفعل   -8

 ذلك لتلاميذه فيستمتعن بالتعمم.
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 نشاط:
لإدارة الصفية وحفظ النظام التي تواجييا في غرفة الصف عمي النحو حمل مشكلات ا -1

 :التالي

 
 

 

الجية المؤىمة لتبني الحل 
 المقترح.

المقترحات الإجرائية 
العممية لمتصدي 
 لممشكلات وحميا

العوامل والأسباب 
 الكامنة وراء المشكمة

المشكلات التي يواجييا 
المعممون في إدارة الصف 

 وحفظ النظام

 الرقم 
 المتسمسل
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 نموذج تحميل درس شكل ومضمونا

 (المغة العربيةدرس )

 ناحية المضمون :أولا :  من 
 

 الفكرة الرئيسية:
المغةةة العربيةةة  ك ةةاغر المغةةات أداة تةةرابط وتوااةةل وناةةل  اةةاالإ وحضةةاري    مةةل ا  ةة م  مةة   

 .حفظها ونشرها
 

 الأفكار الرئيسة :
  ) ماهية المغة ) مفهومها وخااغاها 
  . المغة ضرورة اجتما ية وو يمة تواال 
 جتما ية والفكرية .   قة المغة بالنشاطات ال اااية والا 
  . المغة أداة لربط أ ضاء المجتمع وو يمة لنال ال اااات 
  . المغة العربية شرات با   م الذي حااظ  ميها ونشرها 
  . ) من ميزات المغة العربية ) الاشتااق وا  راب 
  . المغة العربية لغة حية متطورة 
  . واجبنا نحو المغة العربية 
 الحقائق :
 - ة تميز بها ا ن ان  ن  اغر الحيوانات .  ) حاياة  ممية ( المغة ميز 
 - ) المغة العربية لغة الارآن .                          ) حاياة دينية 
 - ) المغة العربية لغة قديمة .                           ) حاياة تاريخية 
 - المحاال الدولية . ) المغة العربية إحدى المغات الخمس العالمية التلإ ت تخدم الإ

 حاياة تاريخية (  
 الآراء : 

المغة أاوات يعبر بها كل قوم  ن أغراضهم / وهلإ  موك مكت ب / يتعممها الفةرد مةن المجتمةع 
الذي يعيش ايه / هلإ ضرورة اجتما ية / لا بد من تطويرها بح ب ماتضيات الحاجة / ا ن ان 
محتةةةاج إلةةة  غيةةةرط / لا ي ةةةةتطيع أن ي ةةةتال بمةةةا يحتاجةةةه مةةةةن معةةةاش وغةةةذاء وم ةةةكن / ا ن ةةةةان 

/ لا يتم التعاون إلا بو يمة تمكن كل واحد من معراة ما الإ نفس الآخر / المغة  اجتما لإ بطبعه



  

2 
 

أ ةةاس كةةل النشةةاطات ال ااايةةة والاجتما يةةة والفكريةةة / تشةةغل المغةةة مكانةةا ذا أهميةةة أ ا ةةية / إنهةةا 
أقوى الروابط بين أ ضاء المجتمةع / هةلإ رمةز إلة  حيةاتهم المشةتركة / المغةة تاةملا لا ةتعمالات 

توحد أ ضةاء الجما ةة / الع مةة التةلإ بهةا يعراةون / الن ةب الةذي إليةه ينت ةبون / هةلإ  متشعبة /
 امل مهم لمترابط بين جيل وجيل / وانتاال ال اااات  بر العاور / لغتنا العربية وضعها العةرب 
/ هذبوا ألفاظها  بر التةاري  / أاةبحت لغةة العمةم وافدب اةلإ العاةور المزدهةرة / حااظةت  مة  

 ….من دون تغيير أو تبديل / لعل نزول الارآن الكريم هو الذي أك بها هذط الافة أاولها 
 

 المفاهيم : 
 …المغة / ضرورة اجتما ية / ظ ل المعانلإ / الاشتااق / ا  راب / ماطمحات / 

 
 المبادئ : 

  . المغة أاوات يعبر بها كل قوم  ن أغراضهم 
  . المغة  موك متعمم مكت ب 
 ما ية . المغة ضرورة اجت 
  . ا ن ان لا ي تطيع أن ي تال بما يحتاجه  ن أبناء جن ه 
  . ا ن ان كاغن اجتما لإ بطبعه 
  . المغة أقوى الروابط بين أ ضاء المجتمع 
  . المغة  امل مهم لمترابط بين جيل وجيل 
  . من يغص الإ أ ماق المغة العربية يجد التنا ق الدقيق الإ ألفاظها 

 
  القيم والاتجاهات : 

  . العمل  م  تطوير المغة العربية بح ب ماتضيات الحاجة 
  . الحرص  م  تو يق الروابط بين أ ضاء المجتمع 
  . العودة إل  المورو ات ال اااية والانتفاع منها 
  . إ راء المغة العربية بالاشتااق 
  . التحدث بالفاح  المضبوطة 
     .  العمل  م  نشر العربية الفاح 

 
 

 المواقف : 
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  موقةةةل الكاتةةةب مةةةن المغةةةة / أداة تعبيةةةر وتوااةةةل وتةةةرابط اجتمةةةا لإ / أ ةةةاس النشةةةاطات
 ا ن انية . 

  موقةةةل الكاتةةةب مةةةن المغةةةة العربيةةةة : شةةةرات بةةةالارآن / تمتةةةاز باةةةدمها / وتتميةةةز بالاشةةةتااق
 وا  راب / لغة 

  . حية متطورة / ضرورة الحرص  ميها والتحدث بالفاح  الإ كل مكان 
 

 الشكل :  انيا : من حيث 
 المفردات الجديدة :  .1

ميةةةزة /  ةةةاغر / تطةةةوير / ماتضةةةيات / معةةةاش / بطبعةةةه / تشةةةغل / رابةةةط / رمةةةز / مرونةةةة / 
الرابطة / ينت بون / يتأت  / شأن / ااطملا / هذب / المزدهرة / نظام / الاشةتااق / متعةددة 

ا ةتو بت /  / تبعا / وضيع / ال ياق / معةرب / التنا ةق /مواكبةة / التطةور / ماةطمحات /
 نتعهد / طميعة / الا تزاز / يمتزم / جديرة / المحاال.

 التراكيب :  .2
يعبةةر بةةة / يعبةةر  ةةن / تميةةز بةةة / تميةةز مةةن / يةةتعمم مةةن / محتةةاج إلةة  / يةةتم بةةة / تمكةةن مةةن /  

ضمان لة / امت غها بة / تاملا لة / يعرل بة / ينت ب إل  / مهم لة / يتأت  بة / ااةطمحوا  مة  / 
مةن / شراها بة / حفظت بة / تمتاز من / تمتاز بة / حااظت  م  / تتحول إل  / تبعةا لةة / المةراد 

يغةةص اةةلإ / التنا ةةق اةةلإ / قةةادرة  مةة  / تحةةااظ  مةة  / نتعهةةدها بةةة / الا ةةةتزاز بةةة / أاةةر  مةة  / 
 ا تعمالها الإ / يمتزم بها / جديرة بة / ت تخدم الإ . 

 الأساليب :  .3
النفلإ بة ) لا ( : لا بد من تطويرهةا / لا ي ةتطيع أن ي ةتال / لا يةتم ايةه التعةاون / لا يتةأت  / لا 

 يكون ذلك 
 بة ) ما ( : ما ضاقت به / ما أح ن زيد .       

التوكيةد بالااةر : لا يةةتم التعةاون إلا بو ةةيمة / التةلإ بهةا يعراةةون / الةذي إليةةه ينت ةبون / لا يتةةأت  
 إلا بهذط الو يمة / إنما هلإ  امل مهم / لا يكون ذلك إلا با تزازنا /   

 بة ) إن ( : إنها أقوى الروابط /      
 ( : بأنها لغة قديمة / أنها حااظت  م  أاولها .  بة ) أن     
 بة ) هو ( : نزول الارآن الكريم هو الذي أك بها /      
 بة ) قد ( : قد ا تو بت ك م الله /      

 …… / التوقع بة ) لعل ( : لعل نزول الارآن 
 ما  رل معن  ك مه / …… الشرط بة ) لو ( : لو قال قاغل 
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 تبين المعن  المراد . ……… : إذا قال  بة ) إذا (       
 …… بة ) مهما ( : مهما كانت طبيعته        
 يجد / …… بة ) من ( : من يغص الإ أ ماق لغتنا        

 الا تفهام بة ) لم ( لم لا ؟ 
 بة ) ما ( : ما أح ن زيد ؟           

 التفضيل : إنها أقوى الروابط . 
 التعجب : ما أح ن زيدا . 

 
 لة الألفاظ :دلا  .4

 الظ ل الدقياة لممعانلإ / متشعبة / يغوص / المحاال الدولية . 
 
 الأنماط المغوية : .5

 ….لا بد من / لي ت المغة رابطة بين أ ضاء مجتمع بعينه اح ب   إنما هلإ  امل مهم 
 …………………. اح ب   إنما …………………………… ليس 

 …………….هو الذي …………… لعل ….    لعل نزول الارآن بها   هو الذي أك بها 
 
 ألوان الجمال :  .6

يتعممها الفرد من المجتمع / لا ي تطيع أن ي تال بما يحتاجه / المغة أ اس كل أنةواع النشةاطات 
/ تشغل المغة مكانا ذا أهمية أ ا ية / ) المغةة ( أقةوى الةروابط بةين أ ضةاء المجتمةع / ) المغةة ( 

مغةةةة   اةةةلإ مرونتهةةةا وي ةةةرها / امت غهةةةا ) المغةةةة ( رمةةةز إلةةة  حيةةةاتهم المشةةةتركة   وضةةةمان لهةةةا / ال
بالظ ل الدقياة لممعانلإ / تاملا لا تعمالات متشعبة / تال ) المغة ( موقل الرابطة التةلإ توحةد 
أ ضةةةاء الجما ةةةة / اتكةةةون ) المغةةةة ( الع مةةةة التةةةلإ بهةةةا يعراةةةون / ) المغةةةة ( الن ةةةب الةةةذي إليةةةه 

 اااةةات / هةةذبوا ألفاظهةةا  بةةر التةةاري  / مةةن يغةةص اةةلإ ينت ةةبون / ) المغةةة (  امةةل مهةةم لانتاةةال ال
أ ماق لغتنا / يجد التنا ق الدقيق الإ ألفاظها / مما يجعمها لغة حية / قادرة  م  مواكبة التطور 
/ قادرة  م  ا تيعاب ماطمحات العموم / ا تو بت ك م الله / من حق المغة العربيةة / نتعهةدها 

طميعة المغات / يتحمل رجةال ا  ة م م ةغوليتهم / يبتعةدوا  ةن بالر اية والنماء / حت  تكون الإ 
 …. المهجات العامية / 

 
 
 التكامل مع فروع المغة : .7
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 قوا د المغة :  -      
 ……الفعل الاحيلا :  يعبر / يتعمم / ي تال / يتم / تمكن / تشغل / تاملا / يعراون / 

 …… الفعل المعتل : يعيش / ي تطيع / يحتاج / تال / توحد / يتأت  / 
 إ راب المضارع : راع : يعبر / يعيش / ي تطيع / يتم / تمكن / تشغل / تاملا / يعراون .

 ….ناب : أن ي تال / أن نحااظ / ونتعهدها / حت  تكون / أن يتحمل / أن يمتزموا /       
 ……… من يغص / يجد /  جزم :                       

النعت :  موك متعمم /  موك مكت ب / ضرورة اجتما ية / النشاطات ال اااية / أهمية أ ا ية / 
 حياتهم المشتركة / الظ ل الدقياة . 

 المشتاات : 
 ….ا م الفا ل : محتاج / متشعبة /  امل / المزدهرة / متعددة / واضع / 

 …… / مشتركة / موضوع / معرب / م غول / ا م مفعول : متعمم / مكت ب / ماتض  
 ايغ المبالغة  : شراها / وضيع 

 ….. الماادر : تطوير / التعاون / مرونتها / ي رها / امت غها / 
     - : التعبير 
       اكتب موضو ا  ن   قة المغة بترابط الشعوب وتطورها 
    - : ا م ء 

 الهمزة المتو طة : امت غها / يتأت  /  اغر / قاغل / الجزغية / أبناءها / م غوليتهم . 
 الهمزة المتطراة : أ ضاء / جاء . 

 حرول تمفظ ولا تكتب : كذلك / هذا / هذط / ذلك . 
    - :  الخط 

 " تتال المغة العربية بالتنا ق الدقيق   وهلإ قادرة  م  نال ال اااات "     
  
  
  
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 تحميل النقديال
 أهمية الموضوع : 

المغة و يمة تعبير   وتواال وأداة احفظ التراث وانتااله   وطريق لمتطةور والتاةدم والرقةلإ   ولغتنةا 
بأنها لغة الارآن   لكننا ننظر إل  واقعنا اليوم   انجد العامية  –إضااة إل  ذلك  –العربية تميزت 

  أاةةبلا اهةةم مةةا يتحةةدث بةةه العربةةلإ اةةلإ أحةةد قةةد طغةةت  مةة  ااةةحتها   وتعةةددت لهجاتهةةا   حتةة
أقطار  المنا العربةلإ مبهمةا لآخةر اةلإ قطةر شةايق هةذا يحةدث شةرخا اةلإ وحةدة هةذط افمةة وبناغهةا 

 ال ااالإ والحضاري . 
 

 الأفكار : 
جةاءت أاكةةار الكاتةةب واضةحة   مت م ةةمة   متناميةةة   إذ بةدأ بتحديةةد مفهةةوم المغةة ) أاةةوات يعبةةر 
بها كل قوم  ن أغراضهم ( . وباولةه ) أاةوات ( حةذل الكتابةة وكأنةه أراد الاةول أن الكتابةة هةلإ 

الطبةول رموز لمغة   لا المغة بمفهومها . لكةن هةذا يةداعنا لمتفكيةر والت ةاؤل : لاةد ا ةتخدم الاةدماء 
لناةةل ر ةةاغمهم )  ةةمما وحربةةا ( . اهةةل أاةةوات الطبةةول لغةةة ؟ والمو ةةيا  ي ةةتخدم النغمةةات لناةةل 
أحا ي ةةه اهةةل المو ةةيا  لغةةة ؟ أم المغةةة مةةا يخةةرج مةةن جهةةاز ا ن ةةان الاةةوتلإ ؟ وهةةةل ا شةةارات 

و ألةوان التلإ ي تخدمها افخرس لغة   ولماذا لا نعتبر إشارات المةةرور لغةة ؟ أو تعةابير الوجةه   أ
 الفنان   وكمها تعبر  ن أغراض ؟ أم أنها رموز لمغة ؟ ! ولماذا حار المغة الإ افاوات ؟ ! 
وينامنةةةا الكاتةةةب إلةةة  كةةةون المغةةةة  ةةةموك مةةةتعمم مكت ةةةب ولهةةةذا يةةةتعمم العربةةةلإ العربيةةةة   بينمةةةا يةةةتعمم 

ور ايتها .  وكأن الكاتب يشير إل  دورنا كمربين الإ إك اب ط بنا المغة…… الفرن لإ الفرن ية 
وهلإ ضرورة اجتما ية فنها و يمة لنال افاكار والمشا ر   اهلإ و يمة لمتواال   ويرى الكاتب 
أن المغة حية متطورة ) بح ب ماتضيات الحاجة ( .  م ينتال لمحديث  ةن أهميةة المغةة واواغةدها 

و )  امةةل  اهةةلإ ) أ ةةاس كةةل أنةةواع النشةةاطات (   وهةةلإ ) أقةةوى الةةروابط بةةين أ ضةةاء المجتمةةع (
مهم لمترابط بين جيل وجيل   وانتاال ال اااات ( . ويرى أن المغة تاملا لا تعمالات ك يرة ب بب 
مةةا تتمتةةع بةةه مةةن مرونةةة ودلالات .  ةةم يتحةةدث  ةةن لغتنةةا العربيةةة   اهةةلإ اةةلإ نشةةأتها كغيرهةةا مةةن 

مةة  انتشةةارها المغةةات لكنهةةا تميةةزت  نهةةا بأنهةةا لغةةة الاةةرآن الكةةريم   الةةذي حةةااظ  ميهةةا و ةةا دت  
 وتطورها . وتمتاز العربية بحيويتها وتجددها المذان يردان إل  ظاهرتلإ الاشتااق وا  راب . 

ويخةةتم حدي ةةه بحةةق المغةةة العربيةةة  مينةةا   أن نتعهةةدها وننميهةةا ون ةةتخدمها ) الفاةةح  ( اةةلإ كةةل 
 ممار تنا الحياتية.

 الأسموب وطريقة العرض : 
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وأحيانا الوال   م تخدما مفاهيم وتراكيب وأنمةاط لغويةة   رض الكاتب موضو ه بطرياة ال رد
  تحتةةاج مةةن طالةةب الاةةل ال ةةابع إلةة  وقفةةات تأمةةل وتفكيةةر ) المغةةة  ةةموك مةةتعمم مكت ةةب (   ) 
المغةةةةة ضةةةةرورة اجتما يةةةةة (   ) لا بةةةةد مةةةةن تطةةةةةويرها بح ةةةةب ماتضةةةةيات الحاجةةةةة (   ) ا ن ةةةةان 

ممةا … (   ) امت غهةا بةالظ ل الدقياةة لممعةانلإ اجتما لإ بطبعه (   ) رمةز لحيةاتهم المشةتركة ( 
رغةةم وضةةوح أاكةةارط أمةةا اف ةةاليب وافنمةةاط المغويةةة امةةم تخةةرج  مةةا ….. أك ةةب العةةرض غموضةةا 

يعراةه الطةة ب اةةلإ درا ةةتهم ال ةاباة   إلا اةةلإ ا ةةتخدام ) لعةةل ( لمتوقةع ) لعةةل نةةزول الاةةرآن الكةةريم 
إذ ( لمتعميةل ) إذ أنهةا أقةةوى الةروابط بةين أ ضةةاء بهةا هةو الةذي أك ةةبها هةذط الاةفة ( وا ةةتخدام ) 

 المجتمع ( . 
جةةةاءت التعةةةابير الجميمةةةة ك يةةةرة   لكنهةةةا مألواةةةة   أو  ةةةهمة التاةةةوير والتحميةةةل . و ميةةةه اةةة ن جةةةدة 

 التراكيب والمفاهيم وك رتها هلإ ما أك ب الموضوع بعض الجفال . 
 

 

 لعربية  ( أسئمة تتناول مهارات التفكير العميا لدرس ) المغة ا
 

)المغة   أية لغة   أاوات يعبر بها كل قوم  ن أغراضهم   وهلإ ميزة تميز بها ا ن ان من  -1
 اغر الحيوانات   وهلإ كذلك  موك متعمم مكت ب   يتعممها الفرد من المجتمع الذي يعيش ايه ( 

. 
  ما قيمة ) أية لغة ( الإ موقعها ؟ 
  . المغة أاوات . هل يمكن ا تبار المو يا  لغة ؟ وضلا رأيك 
  كان الادماء ينامون ر اغمهم با تخدام أاوات الطبةول . هةل تعتبةر هةذط افاةوات لغةة ؟

 وضلا قولك . 
  . المغة أاوات ( . هل يعتبر الك م المكتوب لغة ؟ وضلا رأيك ( 
 يةةر . هةةل يمكةةن ا تبةةار الر ةةم لغةةة ؟ ) المغةةة أداة تعبيةةر ( . ي ةةتخدم الر ةةام افلةةوان لمتعب

 وضلا رأيك . 
  . ) ما قيمة ) كل ( الإ ) يعبر بها كل قوم  ن أغراضهم 
  لكل قوم لغة خااة به ( . الإ رأيك لم لا تكون هناك لغة  المية واحدة ؟ ( 
  تعتبر المغة ضرورية ( . لماذا ؟ ( 
  ةةةرل بعضةةةهم المغةةةة بأنهةةةا ) الكةةة م الماةةةطملا  ميةةةه بةةةين كةةةل قةةةوم ( . بةةةم يختمةةةل هةةةذا 

 التعريل  ن التعريل المدون الإ الفارة ؟ 
  باقلإ (  –معظم  –) تميز بها ا ن ان  ن  اغر الحيوانات ( معن   اغر ) بعض 
  . يتعرل النحل حاجة أارادط . هل لمنحل لغة ؟ وضلا قولك 
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 ) كيل نتعمم المغة ؟  ) المغة  موك متعمم . 
  ما دليمك أن المغة  موك مكت ب ؟ 
  . هل تجد ارقا الإ المعن  بين ) متعمم ( و ) مكت ب ( ؟ وضلا قولك 
  ما   قة ) يتعممها الفرد من المجتمع الذي يعيش ايه ( بة )  موك متعمم مكت ب ( ؟ 
  مةن قومةه ( . هةل تجةد ) يتعممها الفةرد مةن المجتمةع الةذي يعةيش ايةه (   ) يتعممهةا الفةرد

 ارقا الإ المعن  بين التعبيرين ؟ وضلا رأيك . 
  يعةةيش لةةة (  –يعةةيش  مةة   –)يتعممهةةا الفةةرد مةةن المجتمةةع الةةذي يعةةيش ايةةه ( ) يعةةيش اةةلإ

 أدخل كل تركيب الإ جممة توضلا معناط . 
  يتعممها الفرد الإ المجتمةع (   ) يتعممهةا الفةرد مةن المجتمةع ( لةم اضةل الكاتةب التعبيةر (

 ل انلإ ؟ا
 

)وهلإ ضرورة اجتما ية لا بد من تطويرها بح ب ماتضيات الحاجةة   اا ن ةان محتةاج إلة   -2
غيرط من أبناء جن ه   لا ي تطيع أن ي تال بما يحتاجه من معاش  وغذاء   وم كن   اا ن ان 

احد منهم اجتما لإ بطبعه   وهذا الاجتماع بين الناس   لا يتم ايه التعاون إلا بو يمة تمكن كل و 
 من معراة ما الإ نفس افخر   وهذط الو يمة هلإ المغة ( .

  لماذا تعتبر المغة ) ضرورة اجتما ية ( ؟ 
  . ما الذي يداعنا إل  تطوير المغة ؟ هات أم مة تؤكد بها رأيك 
  ما   قة ) لا بد من تطويرها ( بة ) هلإ ضرورة اجتما ية ( ؟ 
  ( ؟ ما الغرض من ا تخدام ايغة الجمع الإ ) ماتضيات 
  ا ن ةةان محتةةاج إلةةة  غيةةرط . ) محتةةةاج ( ا ةةم اا ةةل . ا ةةةتخدمها اةةلإ جممةةةة مةةن تعبيةةةرك

 لتكون ا م مفعول. 
  ما قيمة ) من أبناء جن ه ( بعد) إل  غيرط ( ؟ 
  ما   قة ) لا ي تطيع أن ي تال بما يحتاجه من معاش ( بة ) ا ن ان محتةاج إلة  غيةرط

 ( ؟ 
  لا ي تطيع أن ي تال بما يحتاجه ( ا ةتبدل بةة ) أن ي ةتال ( كممةة واحةدة تةؤدي معناهةا (

 . 
 النفلإ وأ د كتابة الجممة محااظا  م  المعن  .  احذل 
  ما المااود بة ) بطبعه ( الإ ) ا ن ان اجتما لإ بطبعه ( ؟ 
  ما ااغدة المغة ؟ 
  ما قيمة أن يعرل كل واحد ما الإ نفس الآخر ؟ 
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  الو يمة هلإ المغة ( . حدد ركنلإ الجممة ال اباة . ) هذط 
 

)والمغةةة أ ةةاس كةةل أنةةواع النشةةاطات ال ااايةةة   والاجتما يةةة   والفكريةةة   افةةلإ كةةل مجتمةةع    -3
مهمةا كانةت طبيعتةه و ةعته    تشةةغل المغةة مكانةا ذا أهميةة أ ا ةةية   إذ أنهةا : أقةوى الةروابط بةةين 

 أ ضاء المجتمع . 
 وهلإ الإ الوقت نف ه   رمز إل  حياتهم المشتركة   وضمان لها ( . 

  . أضل نشاطات أخرى ترى أن المغة أ اس لها 
  المغة أ اس كل أنواع النشاطات (   ) المغة أ اس النشاطات ( . لماذا اضل الكاتب (

 التعبير افول ؟ 
  لماذا تعتبر المغة أ اس كل النشاطات ال اااية ؟ 
 ال اااة ( و )الفكر ( ؟  ما الفرق بين ( 
  . وضع الكاتب ااامتين قبل وبعد ) مهما كانت طبيعته و عته ( . ما رأيك الإ ذلك 
  مهما كانت طبيعته ( مهما أداة شرط جازمة . هل ينطبق ذلك  م  العبارة ال اباة ؟ (

 وضلا رأيك .
  ما الفرق بين ) طبيعة المغة ( و )  عته ( ؟ 
  أهمية (   ) تشغل المغة المكان افك ر أهمية ( . لو كنت الكاتب ) تشغل المغة مكانا ذا

 اأي التعبيرين ت تخدم ؟ ولماذا ؟ 
  . ) بين الجمال الإ ) تشغل المغة مكانا 
  . ) ما إ راب ) ذا ( الإ ) مكانا ذا أهمية أ ا ية 
  . ) إذ أنها أقوى الروابط (   ) إذ ( الإ العبارة ال اباة ) ظراية   تعميمية   اجاغية ( 
  . كيل تكون المغة رمزا لحياة الجما ة ؟ وكيل تكون ضمانا لها 
  ما   قة ) المشتركة ( بة ) المغة ( ؟ 
 

 ةةةةتعمالات )والمغةةةةة   اةةةةلإ مرونتهةةةةا وي ةةةةرها وامت غهةةةةا بةةةةالظ ل الدقياةةةةة لممعةةةةانلإ   تاةةةةملا لا -4
متشعبة .  وتال موقل الرابطة التلإ توحد أ ضاء الجما ة   اتكون الع مة التةلإ بهةا يعراةون   

 والن ب الذي إليه ينت بون ( .
  ما الفرق بين المرونة ……. ( .   ) المغة الإ ليونتها ……. ( ) المغة الإ مرونتها

 والميونة ؟ 
 مت غها ( ؟ وضلا رأيك . هل تجد   قة بين المعطواات ) مرونتها ( و ) ا 
  بح ب رأيك هل يتوااق ) ي رها ( مع ) امت غها بالظ ل الدقياة لممعانلإ ( ؟ 



  

11 
 

  . ) بين الجمال الإ ) امت غها بالظ ل الدقياة لممعانلإ 
  ما المااود بة )الظ ل الدقياة لممعانلإ ( ؟ 
  . المغة ( مبتدأ . حدد خبرط ( 
 ت متشعبة ( و )  مرونتها وي رها وامت غها هل تجد   قة بين ) تاملا لا تعمالا

 بالظ ل الدقياة لممعانلإ (. وضلا رأيك . 
  . ) بين جمال التعبير الإ )تاملا لا تعمالات متشعبة 
  كيل توحد الرابطة أ ضاء الجما ة ؟ 
  ما إ راب ) موقل ( الإ ) تال موقل الرابطة ( ؟ 
  قبمها ؟ ما   قة ) اتكون الع مة التلإ بها يعراون ( بما 
  ما الغرض من تاديم شبه الجممة ) بها ( الإ ) تكون الع مة التلإ بها يعراون ( ؟ 
  . أنا أنت ب إل  ام طين   اأنا ام طينلإ 
      . ) أنت ب إل     ة أمور أخرى  جمها الإ كرا اتك ) كالم ال ال ابق 
 

)ولي ةت المغةةة رابطةةة بةةين أ ضةةاء مجتمةةع واحةةد بعينةةه اح ةةب   إنمةةا هةةلإ  امةةل مهةةم لمتةةرابط  -5
 بين جيل وجيل   وانتاال ال اااات    بر العاور   لا يتأت  إلا بهذط الو يمة العجيبة ( . 

  ما قيمة ) بعينه ( الإ ) مجتمع واحد بعينه ( ؟ 
  ( اح ب   إنما …… حاك النمط المغوي الوارد الإ الفارة ) لي ت …… 
  لماذا تعتبر المغة  امل ترابط بين افجيال ؟ 
  كيل تنتال ال اااات ؟ 
  . ) بين الجمال الإ ) انتاال ال اااات 
  . ) هات من الفارة كممة بمعن  ) يتحاق 
  . ) ما الفرق الإ المعن  بين ) ) انتاال ال اااات ( و ) نال ال اااات 
  . ما قيمة )  بر العاور ( الإ موقعها 
  لا يتأت  إلا بهذط الو يمة العجيبة (   ) يتأت  بهذط الو يمة العجيبة ( . لماذا اضل (

 ؟ الكاتب التعبير افول

 

)ولغتنةةا العربيةةة   شةةأنها شةةةأن  ةةاغر المغةةات   وضةةعها العةةةرب   وااةةطمحوا  ميهةةا   وهةةةذبوا  -6
اء ا  ة م   اشةراها الله  ةز وجةل بةأن جعمهةا لغةة الاةرآن الكةريم ألفاظها  بر التاري    إلة  أن جة

ولغةةة الحضةةارة ا  ةة مية بعةةد ذلةةك   احفظةةت بحفةةظ الله لكتابةةه   وانتشةةرت مةةع انتشةةار ا  ةة م   
 وأابحت لغة العمم وافدب الإ العاور المزدهرة ( .
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  . لا تختمل لغتنا الإ نشأتها  ن باقلإ المغات . ما دليمك  م  ذلك 
 (   المغة العربية    اغر ….. ) وافها العرب ( . الضمير الإ ) وافها يعود  م

 المغات   شأنها (
  . د إل  مكتبة المدر ة واكتب تاريرا  ن كيفية نشوء المغة  
  أدخل كممة ) ااطمحوا ( الإ جممة من تعبيرك بحيث تحمل دلالة تغاير الوارد الإ

 العبارة ال اباة . 
 طورة . ما دليمك  م  ذلك ؟ المغة العربية لغة مت 
  . )  بين الجمال الإ ) هذبوا ألفاظها  بر التاري 
  يكون تهذيب افلفاظ ؟  –بح ب رأيك  –كيل 
  هذبوا ألفاظها  بر التاري    إل  أن جاء ا   م (. هل انته  تهذيب افلفاظ بمجلإء (

 ا   م ؟ وضلا رأيك . 
 (ن الكريم ولغة الحضارة ا   مية بعد ذلك)اشراها الله  ز وجل بأن جعمها لغة الارآ 
  . ) ما إ راب ) لغة ( الإ ) جعمها لغة الارآن 
  . ) بين الجمال الإ ) جعمها لغة الحضارة ا   مية 
  . هل تجد ضرورة لا تخدام ) بعد ذلك ( الإ موقعها ؟ وضلا قولك 
  . احفظت بحفظ الله لكتابه ( . أ د كتابة الجممة بعد تحويل الفعل إل  مبنلإ لممعموم ( 
  . الإ الفارة تتابع زمنلإ للأحداث . وضحه 
 

)وتمتةةاز المغةةة العربيةةة مةةن  ةةاغر المغةةات بأنهةةا : لغةةة قديمةةة   وأنهةةا حااظةةت  مةة  أاةةولها  -7 
 الكريم بها  هو الذي أك بها هذط الافة (المغوية من دون تغيير أو تبديل   ولعل نزول الارآن 

  . تمتاز من (   ) تمتاز بة ( . أدخل كل تركيب مما  بق الإ جممة تظهر معناها ( 
  لي ت المغة العربية الوحيدة التلإ توال بالادم .  د إل  مكتبة المدر ة واكتب تاريرا

  ن المغات الاديمة . 
 ا   وهذبوا ألفاظها  بر التاري  ( ياول الكاتب ) وضعها العرب   وااطمحوا  ميه 
  ) وياول )حااظت  م  أاولها المغوية من دون تغيير أو تبديل 
  . هل تجد تناقضا بين الاولين . وضلا قولك 
 ) ولعل نزول الارآن الكريم بها هو الذي أك بها هذط الافة ( 
  الترجلإ   التوقع   التوكيد ( …… ) ) لعل ( الإ الجممة ال اباة تفيد 
 الجمال الإ ) نزول الارآن الكريم ( .  بين 
  ) ولعل نزول الارآن الكريم بها هو الذي أك بها هذط الافة ( 
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   لعل نزول الارآن الكريم بها أك بها هذط الافة ( . ما الفرق الإ المعن  بين التعبيرين (
 . 

  الذي أك بها هذط الافة ( .  ن أي افة يتحدث ؟ ( 
 

عت بين ميزتين أ ا يتين هما : الاشتااق وا  راب .  ابالاشتااق )والإ نظامها المغوي   جم -8
  تتحول المادة الواحدة إل  اور متعددة تبعا لممعانلإ الجزغية   اناةول من"وضةع " مة   : يضةع 

 ال  ( .………   وضع   واضع   موضوع   وضيع 
 م ( لتعطلإ )والإ نظامها المغوي   جمعت بين ميزتين أ ا يتين ( . ا تخدام كممة ) نظا

 دلالة أخري ) غير الواردة الإ العبارة ال اباة ( . 
  ما المااود بة ) نظامها المغوي ( ؟ 
  أ ا ين ( . ميزتينبين الجمال الإ ) جمعت بين 
  لماذا ا تبر الكاتب ) الاشتااق ( ميزة ؟ 
  . ) تتحول المادة الواحدة إل  اور متعددة (   ) نأخذ من المادة الواحدة اورا متعددة(

 أي التعبيرين أك ر دقة الإ إظهار المعن  ؟ وضلا رأيك . 
  ما قيمة ) الواحدة ( الإ ) تتحول المادة الواحدة إل  اور متعددة ( ؟ 
 ع (  مضااا إليه زمن أخذنا من الكممة ) وضع ( كممة ) يضع ( لنعنلإ بها معن  ) وض

  .الحدوث ) الحاضر (
    )  وكممة ) وضع ( لنعنلإ بها معن  ) وضع (  مضااا إليه زمن الحدوث ) الماضلإ 
  وكممة ) واضع ( لنعنلإ بها معن  ) وضع (  مضااا إليه.……………………… 
  مضااا إليه ….. ) …. (  وكممة ) موضوع ( لنعنلإ بها.……………………… 
  ج ( الكممات : يخرج   خارج   نخرج   خريج   مخروج . حدد اشتق من المادر ) خرو

 معن  كل كممة .
  ) أكمل الفارة التالية بكممات تشتاها من المادر ) كتابة 
   م  دت إل  بيتلإ وجم ت  م  …….. واشتريت منها ……….. ذهبت إل   

و أر مته إل  أخلإ الذي …….. بعد ذلك كتبت …….. وقرأت              …….. 
 لا الشفوي . ……… وأ موبلإ الإ التعبير …… جب بة أ 
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)وبا  راب نعرل الوظيفة المعنوية لمكممة اةلإ ال ةياق   امةو قةال قاغةل : " مةا أح ةن زيةد "    -9
غير معرب ما  رل معن  ك مةه   أمةا إذا قةال : مةا أح ةن زيةدا !   أو : مةا أح ةن زيةد ؟ أو : 

 ك مه ( .  ما أح ن زيد   تبين المعن  المراد من 
  . م  ضوء اهمك لمفارة ال اباة . حدد معن  ا  راب  
  كيل نتعرل معن  كممة  ما ؟ 
  معن  الكممة (   ) الوظيفة المعنوية لمكممة ( ما الفرق الإ المعن  بين التعبيرين ؟ ( 
  ما المااود بة ) ال ياق ( ؟ 
  مه ( ما المااود بة ) لو قال قاغل : " ما أح ن زيد "   غير معرب ما  رل معن  ك

 ) غير معرب (  الإ العبارة ال اباة ؟ 
  ما  رل معن  ك مه (   ) ما  رل ك مه ( . هل تجد ارقا الإ المعن  بين (

 التعبيرين . وضلا رأيك . 
  ) زاوج بين كل بند الإ المجمو ة ) أ ( وما ينا بها من بنود المجمو ة ) ب 

 ) ب (                             ) أ (                                
 ما أح ن زيدا                                         أ موب نفلإ  
 ما أح ن زيد                                         أ موب شرط 
 ما أح ن زيد                                        أ موب تعجب 

 أ موب ا تفهام                                                              
   إذا قةال : ما أح ن زيدا !   أو : ما أح ن زيد ؟ أو : ما أح ن زيد   تبين المعن(

 المراد من ك مه ( .  
  ما ال موك الذي  تفعمه ليابلا ك مك دالا  م  المعن  الذي تريدط ؟ 
  ( أك ر من مرة الإ العبارة ال اباة . بين دلالتها الإ كل جممة مما  بقوردت كممة ) ما 

 . 

 

)ومن يغص الإ أ ماق لغتنا العربية   يجد هةذا التنا ةق اةلإ ألفاظهةا   وهةذط ال ةعة ب مكةان  -11
إيجةةاد ألفةةاظ  جديةةدة   ممةةا يجعمهةةا لغةةة حيةةة قةةادرة  مةة  مواكبةةة التطةةور والتاةةدم   اهةةلإ قةةادرة الآن 

ماطمحات العموم العاةرية   لةم لا   وقةد ا ةتو بت كة ك الله تعةال  ومةا ضةاقت  م  ا تيعاب 
 به ( .
  . ) بين الجمال الإ )من يغص الإ أ ماق لغتنا العربية 
  ما دلالة كل من ) يغص (   ) أ ماق ( ؟ 
  . واق الكاتب الإ ربط ) يغص ( بة ) أ ماق ( . وضلا ذلك 
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 . ) لماذا اضل الكاتب التعبير افول .  ) لغتنا العربية (   ) المغة العربية 
  . يجد هذا التنا ق ( . ما قيمة ) هذا ( الإ موقعها ( 
  . ضع كممة ) التنا ق ( الإ جممة من تعبيرك تظهر معناها 
  . هل تجد ضرورة لنعت ) التنا ق ( بة ) الدقيق ( ؟ وضلا رأيك 
  . هات م الا  م  التنا ق الدقيق بين ألفاظها 
 غة العربية ؟ ما مادر  عة الم 
  ما الذي يداعنا إل  إيجاد ألفاظ جديدة ؟ 
  لماذا تعتبر المغة العربية لغة حية ؟ 
  ما الع قة بين ) مما تجعمها لغة حية ( بما قبمها ؟ 
 أدخل كممة ) حية ( الإ جممة من تعبيرك لتفيد معن  يغاير ما ورد الإ العبارة ال اباة.  
  حية (   ) قادرة  م  مواكبة التطور ( .بين الجمال الإ ) مما تجعمها لغة 
  مواكبة التطور والتادم  (    )مواكبة التادم والتطور (. أيهما أ بق التطور أم التادم ؟(

 وضلا قولك . 
  ( بة ) ما   قة ) اهلإ قادرة الآن  م  مواكبة ا تيعاب ماطمحات العموم العارية

 إمكان إيجاد ألفاظ  جديدة ( . 
  . هل تجد   قة بين ا تخدام لفظتلإ ) الآن ( و) العارية ( ؟ بين رأيك 
  أدخل كممة ) ا تيعاب ( الإ جممة من تعبيرك لتعطلإ دلالة غير الواردة الإ العبارة

 ال اباة . 
  ما المااود بة ) ماطملا ( ؟ 
 ) لم لا   وقد ا تو بت ك ك الله تعال  وما ضاقت به( 
  لا ( الإ جممة من تعبيرك . ا تخدم النمط المغوي ) لم 
  . الإ العبارة أك ر من توكيد . حدد مادرط 
  ما المااود بة ) ك م الله ( ؟ 
  . ) بين الجمال الإ ) ما ضاقت به 
  ا تخدم التركيب ) ضاق بة ( الإ جممة من تعبيرك لتحمل معن  يغاير ما ورد الإ العبارة

 ال اباة . 
  ك م الله ( ؟ ما   قة ) ما ضاقت به ( بة ) ا تو بت 
 

)ومن حق المغة العربية  مينا   نحن أبناءها   أن نحااظ  ميها   ونتعهدها بالر اية والنماء  -11
اةةرارنا  مةة  ا ةةتعمالها اةةلإ  حتةة  تكةةون اةةلإ طميعةةة المغةةات   ولا يكةةون ذلةةك إلا با تزازنةةا بهةةا   وال
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رجةةال ا  ةة م م ةةؤوليتهم الحيةةاة اليوميةةة اةةلإ البيةةت   واةةلإ الشةةارع   واةةلإ المدر ةةة   وأن يتحمةةل 
الكبيرة تجاط لغتهم   وأن يمتزموا بها   ويبتعدوا  ن المهجات العامية   وهلإ جةديرة بهةذط المكانةة   

 ولم لا وهلإ إحدى المغات الخمس العالمية التلإ ت تخدم الإ المحاال الدولية ؟ (
  كيل نحااظ  م  لغتنا العربية حية ؟ 
 ربية  مينا ( . بين الجمال الإ ) من حق المغة الع 
  نحن أبناءها ( جاءت كممة ) أبناء ( مناوبة . لماذا ؟ ( 
  . وضع الكاتب ) نحن أبناءها ( بين ااامتين   اقترح   مة ترقيم تكون منا بة أك ر 
  . ا تبدل بة ) أن نحااظ ( كممة أخرى تؤدي معناها 
  . ) بين الجمال الإ ) نتعهدها بالر اية 
  (  م  ) الر اية ( ؟ ما قيمة  طل ) النماء 
  حت  تكون الإ طميعة المغات (   ) حت  تبا  الإ طميعة المغات ( ما الفةرق الإ (

 المعن  بين التعبيرين ؟ 
  كيل نعتز بمغتنا العربية ؟ 
  . ولا يكون ذلك ( احذل ذلك واكتب ما تشير إليه ( 
  ما   قة )الإ البيت   والإ الشارع   والإ المدر ة ( بة ) الإ الحياة اليومية ( ؟ 
  . أضل أماكن أخرى لا تعمالنا العربية ايها 
  لماذا ألا  الكاتب الم غولية  م  رجال ا   م ؟ 
  اقترح اغات أخرى  ميها تحمل م غولية ر اية العربية ؟ 
  ؟ ما افضرار الناتجة  ن ا تخدام العامية 
  وهلإ جديرة بهذط المكانة (  ن أي مكانة يتحدث الكاتب ؟ ( 
  . ما أك ر المغات العالمية ا تخداما الإ المحاال الدولية 
  . ابحث عن اللغات الأخرى التي تستخدم في المحافل الدولية 

 ما موقل الكاتب من المغة العربية ؟ -12
 اقترح طرقا لتح ين قدرتك  م  ا تخدام العربية الفاح  .  -13
 اغ اكرة  امة لمموضوع .  -14
 لخص الموضوع الإ افحة .  -15

 تاوم كل مجمو ة بتحميل أحد الدروس شك  ومضمونا
  م يحمل كل متدرب أحد الدروس
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 نموذج تحميل درس شكل ومضمونا

 (المغة العربيةدرس )

 المضمون :أولا :  من ناحية 

 :الفكرة الرئيسية 

 

 : الأفكار الرئيسة 

- 

- 

- 

 : الحقائق 

 

  : الآراء 

 

 : المفاهيم 

  

  : المبادئ 

 

   : القيم والاتجاهات 
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  : المواقف 

 

  : المفردات الجديدة 

 

  : التراكيب 

 

  : الأساليب 
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 : دلالة الألفاظ 

 

  : ألوان الجمال 

 

 : التكامل مع فروع المغة 

 

  : قواعد المغة 

 

  : التعبير 

 

  : الإملاء 

 

  :  الخط 
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 التحميل النقدي

  : أهمية الموضوع 

 

  : الأفكار 

 
 

  : الأسموب وطريقة العرض 

 

 

  )  أسئمة تتناول مهارات التفكير العميا لدرس ) المغة العربية 
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 ثم تقوم كل مجموعة بإعداد أحد الدروس  مناقشة المعممين في محاور مذكرة الإعداد التالية،
 ثم يكمؼ كل معمم بإعداد درس متكامل 

 
 الصدؽ في القرآن الكريم

  الأهداؼ التعميمية:
الطػػػبع  قػػػد مػػػراوتيـ ل ك ػػػكع النػػػدؽ  ػػػا الهػػػر ف  ػػػت قف ك  ػػػ ر تيـ  ػػػا ا ن ػػػط  ينتظػػػر  ػػػف 

  كالخ رات أف يحهؽ  ؿ  نيـ ا ىداؼ الت لي :
 يتلك ا لآي ت تبكة سلي      كط  ك ت ثل  ال قنى. -1
 .يق ر عف  ي و ل قنى الآي ت الق ـ   لإج    عف أسئل   حددة -2
   لإج    عف أسئل   قط ة )    رة كغير     رة(. يق ر عف ال قنى التفنيلا للآي ت -3
 . ف  تقدد( اختي ريحدد الف رة الق    للآي ت )  -4

ال فػػ ر عػػف الإي ػػ ف  ػػ   كر  ػػيـ الإنفػػ ؽ   ػػ  رزمػػكا كر  ػػيـ التنػػديؽ  هػػدكـ يػػكـ  ضإعػػرا  
 الهي   .

  يحدد ا    ر الرئيسي  للآي ت:-5
  ) إعراض ال ف ر عف  ي ت ا  )عز كجؿ. 
  . ر ض ال ف ر الإنف ؽ     رزميـ ا 
  .سخري  ال ف ر  ف ال ؤ نيف 
  . است ق د ال فرة مي ـ الس ع 
  .نفح  الفزع لا ت يؿ ال ف ر تكني ن أك رجكع ن إلى أىليـ 

  يقطا  ؤ رات على ت نيو الهيـ كالاتج ى ت الت لي : -6
  .الإي  ف  آي ت ا  )عز كجؿ (  يا دليؿ مدرتو 
 لى الفهراو.الإنف ؽ ع 
 . التنديؽ   لس ع  كالق ؿ لي 

 يح  ـ ال كامؼ الكاردة  ا النص الهر نا كي دم رأيو  يي :-7
  التي ـ كالسخري . /الإن  ر  / كمؼ ال ف ر  ف  ي ت ا : الإعراض 
  جحكد كتج ر كسخري . / كمؼ ال ف ر  ف الفهراو: ر ض الإنف ؽ علييـ 
   لا يرجقكف إلى أىليـ.  / كمؼ ال ف ر عند   تأخذىـ النيح : لا يستطيقكف تكني 

 يكظؼ  فردات جديدة  ف خبؿ تدري  ت  تنكع :-8
 تكني . /تأخذىـ  /نيح   / ي   /الكعد  /  يف  / بؿ  /ي  و  /أنفهكا    
 يكظؼ ترا يع لغكي  كردت  ا الآي ت:-9
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 يرجقكف إلى./   ػم ؿ ل /أنفهكا  ف /   ػل ميؿ / قر يف عف  /تأتييـ  ف     
 ي يز ا س ليع اللغكي  الكاردة  ا الآي ت.-11 
 يح  ا / يكظؼ ا س ليع اللغكي  الكاردة  ا  كامؼ حي تي : -11 

  التك يػد   لهنػر: م  ػػ  ينظػركف إلا نػيح  كاحػػدة /م  ػ  تػػأتييـ  ػف  يػ   ػػف  يػ ت ر يػػـ إلا
 تـ إلا  ا  بؿ   يف م.  نكا  عني    قر يف م/م  إف أن

  ال رط: م إذا ميؿ ليـ أنفهكا     رزم ـ ا  م ؿ الذيف  فركا للذيف   نكا أنطقـ  ف لك ي  و
 ا  أطق و.م

  النفا:  ب يستطيقكف تكني  م م   تأتييـ م م    ينتظركف م م كلا إلى أىليـ يرجقكف م 
  ا  ر: أنفهكا     رزم ـ ا  م 
  ف لك ي  و ا  أطق و م م  تى ىذا الكعد م.الاستفي ـ م أنطقـ  
 يح  ا ا ن  ط اللغكي  الت لي : -12
 إذا ميؿ ليـ أنفهكا     رزم ـ ا  م ؿ اللذيف  فركا للذيف   نكا أنطقـ:    
 ………………………………..م ؿ ……………………. إذا     
  ف  ي ت ر يـ إلا   نكا عني   قر يف.  ي    تأتييـ  ف     
 …………………………………إلا ………… …………      
 يق ر عف تذكمو ل كاطف الج  ؿ   ل رح كالتفسير كالنهد كال ح    :  -13

 أولا: دلالة الألفاظ 
 تأتييـ /  ي  /  قر يف / أنفهكا /  بؿ /  تى ىذا الكعد / ينظركف / تأخذىـ / يخن كف 
 ثانياً: الصور التعبيرية 
 تأتييـ  ف   ي  / نيح  كاحدة تأخذىـ /   نكا عني   قر يف. 
  يط ؽ  قض الهكاعد النحكي  التا  ر  ي  كا ت لتي  الآي ت: -14
  5/ الفقؿ / الحرؼ / ص الاسـأمس ـ ال بـ:   
ف / يسػػػػتطيقكف /  ك الفقػػػػؿ ال  ػػػػ رع: تػػػػأتييـ / نطقػػػػـ / يهكلػػػػكف / ينظػػػػركف / تأخػػػػذىـ / يخنػػػػ 

 يرجقكف
  ر: أنفهكا الفقؿ ا  
 الفقؿ ال   ا:   نكا / ميؿ /  فركا /  نتـ / أطق و  
 الج ع:  ي ت /  قر يف / أىليـ / ن دميف  
 نطقـ  ف لك ي  و ا  أطق و ؟ الاستفي ـ: أ 
ذا ميؿ ليـ أنفهكا    ال  نا لل جيكؿ: كا 
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/ أطق ػػو / يهكلػػكف /   ال ػػ  ئر ال تنػػل : تػػأتييـ / ر يػػـ /  ػػ نكا / أنفهػػكا / عنيػػ  /  فػػركا /   نػػكا 
  نتـ

 ال   ئر ال نفنل : أنتـ / ىـ / 
 أس  و الإ  رة: ىذا /  
 ا س  و ال كنكل : الذيف  
 النفا: لا يستطيقكف تكني  / كلا إلى أىليـ يرجقكف. 
 9يفرؽ  يف البـ ال  سي  كالبـ اله ري  ص 
 الت و ال ر كط :  ي  / نيح  / كاحدة / تكني   
 كط :  ي ت الت و ال  س  
 الي زة ال نفردة: ي  و   
 تنكيف ال سر:  يِ  /  بؿِ /   يفِ   
 تنكيف الفتح: نيح ن / كاحدةن / تكني    
 الي و  ا ني ي  ال ل  : ا  / أطق و  
 

 التعبيػػػر:

 .11ي تع  ك كع ن عف أى ي  الندؽ  ا التق  ؿ  يف الن س ص        

 الخػػػط: 

 ي تع  خطا الرمق  كالنسخ ن كذج ن يحكم ) حرؼ الح و (:       

  ال ت ع كال قراو ح ل   ن  يح اليداي  كالح    كالنبح.      
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  الأساليب والأنشطة 
  نشاط قبمي: 

   يقد الطػبع  ك ػكع ن يتحػدث عػف النػدؽ  هي ػ  دينيػ  دعػت إلييػ   ػؿ الػدي ن ت كحثػت
 على السلكؾ ك ه ن لي .

  ي ت مر ني  / أح ديث  ريف  حثت على ىذه الف يل .ج ع  
 

  : التمهيد
 .الاست  ع إلى    أعد التب يذ  ف  ك كع ت 
 . ن م      تحكيو الآي ت الهر ني  كا ح ديث ال ريف  حكؿ ىذه الف يل  
  ي يػػد ال قلػػـ   هد ػػ   ن سػػ   لاسػػترج ع خ ػػرات التب يػػذ كتسػػ عدىـ علػػى الانتهػػ ؿ إلػػى جػػك

 النص   سرد الهن  الت لي : 
خرجػت  ج كعػ   ػف ا نػدم و إلػػى  ػ ط  ال حػر   ك ػ  ىػػا إلا لحظػ ت حتػى نزلػكا إلػػى 

…. النجػػػدة …. الدا ئػػػ     ػػػأراد أحػػػدىـ أف ي ػػػزح  ػػػ دعى أنػػػو يغػػػرؽ   كنػػػ ح النجػػػدة   ي ىػػػو
ج يػػع أنػػدم ئو     ػػ  إف امتر ػػكا  نػػو حتػػى كجػػدكه ي ػػحؾ كي ػػزح   ننػػر كا عنػػو   أسػػرع إليػػو
ك جأة ج وت  كج  مكي   ر تو  ر  ن عنيف ن  لـ يستطع  ه ك تي  ك دأ ينػرخ  ن ديػ ن  كتر كه  

لـ ىذا سأنح  و   كل نيـ لـ يل كا النداو ظ نيف  أنو ي  زحيـ      قؿ  ا ال رة الس  ه    كاست
ََ لنجدتو   كسح و ال كج إلى ال  ط  غريه ن. لنديؽ ا  لهدره كلـ يأت أحدَ
 لـ غرؽ ىذا النديؽ ؟ 
 ذا يقل ؾ  كمفو ؟   

 
 القراءة: 

 )  ع  راع ة  ركط الهراوة الن  ت  (:  قراءة صامتهيهرأ الآي ت    
 يجيع أسئل   فكي  تتقلؽ   لإط ر الق ـ للآي ت:    

 عـ تحدثت الآي ت ؟ 
  ال ف ر  ف الإنف ؽ كال رـ ك س عدة ال حت ج ؟    كمؼ 
 ذا نقتكا ال سل يف ؟    
 كمفيـ  ف ال قث ك الحس ع ؟     

 .  التبكة الن كذجي  للآي ت  ع  راع ة حسف النكت ك الن ر ك السرع  ال ن س 
 .) يتلك التب يذ الآي ت تبكة نحيح   ح  يف تبكة ال قلـ )  رة كاحدة 
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 ا سئل  حكؿ الفيـ الق ـ الإج  لا للآي ت: يطرح ال قلـ عددان  ف- 
  ا أم سكرة كردت الآي ت الس  ه  ؟  
  ذا تس ى سكرة يس ؟   
  لي  ؟      
 ذا أرسؿ ا  ليؤلاو ال ف ر ؟   
  كمفيـ ؟     
  ل  ذا أرسؿ ليـ  ح دان ) نلى ا  عليو ك سلـ ( ؟ 
  س ع إعرا يـ عف  ي ت ا  ؟    
  ذا يطلع ال ؤ نكف  نيـ ؟   
 .امرأ رد ال ف ر علييـ  ف الآي ت 
 ـ يجي يـ ا  س ح نو ك تق لى ؟  

 : تبكة الآي ت  ا  ؿ حن   ف حنص تن كؿ الآي ت.قراءة القدوة
 : يح  ا الطبع  قل يـ  ا تبكتو. قراءة المحاكاة

 ف  ستكي ت  ختلف .(  ا  ؿ حن    14 – 11) يحرص ال قلـ أف يهرأ  ف              
 

 :القراءة الفاهمة
 . يتلك ال قلـ الآي ت تبكة نحيح 
 . يتلك الطبع الآي ت تبكة نحيح 
 .ين مش ال قلـ  ؿ  ي  على حدة 
 .يهرأ عدد  ف الطبع الآي ت 
 .ين مش ال قلـ تب يذه  ا ال   كف 

 "  64الآية " 
  ذا يرسؿ ا  ليؤلاو ال ف ر ؟   
  الآي ت ؟    كمفيـ  ف ىذه 
 ل  ذا يقرض ال ف ر عف ىذه الآي ت ؟ 
 : يطلع ال قلـ  ف تب يذه )  ف خبؿ الق ؿ  ا  ج كع ت ( نكغ   رة رئيس  للآي- 
 .  ين مش ال قلـ تب يذه  ا  قض الني غ ت ك يتفهكف على نيغ    تر 

  64الآية رقم  
 ذا يطلع ال ؤ نكف  ف ال ف ر ؟   
 لـ يطل كف  نيـ ذلؾ ؟ 
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  الس  ه  ؟   الذيف  فركا للذيف   نكا م     أى ي  التق ير   لاسـ ال كنكؿ  ا الآيم م ؿ 
 امرأ رد ال ف ر على ال ؤ نيف ؟ 
 على   ذا يدؿ ىذا الرد ؟ 
 ف  يـ القرع ال رـ ك  س عدة ال حت ج. ل  ذا تخلى عني  ىؤلاو ال ف ر ؟  
 ___ ك  ح مكلؾ.م إف أنتـ إلا  ا  بؿ   يف م ال  ير أنتـ ال هنكد  و _____ 
    64الآية  
 عـ يسأؿ ال ف ر ؟ 
 ال هنكد ع م الكعد م ؟    
 م إف  نتـ ن دميف م  ـ ي ؾ ال ف ر ؟ 
 لـ ي ذع ال ف ر   لكعد ؟ 

  05 – 64الآيتان 
  سرع  حدكث الحدث.  يف ذلؾ ؟ إلى ا الآي     ي ير 
 لـ لـ ي يليـ ا  عز ك جؿ ؟ 
 لفرن  ؟ عبـ   نكا سيكنكف لك أتيحت ليـ ا 
 التكني  التا لا يستطيقكني  ؟    

 
  نشاط كتابي:

 رتب الفكر بحسب ورودها في الآيات:
 )   ( سخري  ال ف ر  ف ال ؤ نيف.

 )   ( نفح  الفزع لا ت يؿ ال ف ر تكني  أك رجكع ن الى أىليـ.
 )   ( ر ض ال ف ر الإنف ؽ     رزميـ ا .
 جؿ. )   ( إعراض ال ف ر عف  ي ت ا  عز ك

 )   ( است ق د ال فرة مي ـ الس ع .
 يصوغ الطلاب الفكرة العامة أو يحددونها من بدائل معطاة:

 )   ( إعراض ال ف ر عف  ي ت ا  ) عز ك جؿ (.
 )   ( ر ض ال ف ر الإنف ؽ     رزميـ ا  ) عز ك جؿ (.

 نديؽ   لكعد.)   ( إعراض ال ف ر عف الإي  ف     كر  يـ الإنف ؽ     رزمكا كالت
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 :حل الأسئمة التالية
 :ا تع  ف الآي ت    يدؿ على- 
 .استيزاو ال ف ر   ل ؤ نيف 
 .   عدـ تنديؽ ال ف ر  يكـ الهي 

   القراءة التحميمية:
 يهرأ ال قلـ الآي ت مراوة جيري   ت ثل  لل قنى 
  يهرأ  ج كع   ف الطبع الآي ت مراوة جيري   ح  يف مراوة ال قلـ 
  قلـ   لدراس  كالتحليؿ  ؿ  ي  على حدةيتن كؿ ال 
   الطبع الآي . قض  يتلك 
 حددة. هرأي  َِ   ف الآي     يح ؿ  ق فِ
 الآي     ي ير إلى ت رار الإعراض امرأ ذلؾ   ا 
 ال فردات كالترا يع كا س ليع كدلال  ا لف ظ.  اين مش ال قلـ تب يذه   

 " 64الآية"
 ل  ذا يرسؿ ا  عز كجؿ  ي تو ؟ 
 عبـ تدؿ  ي ت ا  عز كجؿ ؟ 
 أ  ؿ: ل   أتت ال ف ر  ي   ف  ي ت ر يـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
 تأتييـ.   دلال  التق ير  يذا الفقؿ ؟ 
 مي   إ      ي ت إلى ر يـ ؟    
  الآي  الس  ه  إلى ػػػػػػػ )أ  ؿ ال ن سع(.  ايكجو ا  )س ح نو كتق لى( حديثو 
 ف  ي /  ف  ي ت ر يـ.ا   دلال  م ف م  ي   يأت : 
 أى ي  تهديـ الج ر كال جركر عني   ا )   نكا عني   قر يف ( ؟    

 64الآية  
 طلع الإنف ؽ   ف لجزو  ف أ كاؿ ال ف ر  هط.  ف أيف تفيـ ذلؾ ؟ 
  ال ف ر ليس  س ع مدرتيـ الخ ن .  ف أيف تفيـ ذلؾ ؟ و   ي ل 
 ف تق يرؾ. / ميؿ عف/ ميؿ  ا(  ا ج ؿػ ع الترا يع )ميؿ ل  
 م ؿ الذيف  فركا( )م ؿ ال   ركف (  يف دلال  استخداـ التق ير ا كؿ ؟( 
 .أنفهكا     رزم ـ ا  أسلكع ػػػػػػػػػػػػ غر و ػػػػػػػػػػ 
  ا  ؿ تق ير     يأتا: ( ف  ) يف    تفيده  

 نِقـ ا  علين  نق   القهؿ. ِ فْ . 1   
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 ؿ ثكا  ن عظي  ن.ينفؽ    لو  ا س يؿ ا  ين َ فْ . 2   
 عل ؾ ىذا ؟ َ فْ . 3   

  م إفْ أنتـ إلا  ا  بؿ   يف م 
  ا الق  رة الس  ه  ؟ (إف)ػ     قنى      
 )   يف ( ؟ ػػ    مي   نقت ) بؿ (       
 لل قنى ؟  (  يف ) ػػ   ذا أ  ؼ التق ير       
 ك   غر و ؟؟ ػ    نكع ا سلكع الس  ؽ      

 "  64الآية "
 م كيهكلكف  تى ىذا الكعد إف  نتـ ن دميف م     
 يهكلكف ( ػ يف الف عؿ النريح ل( 
 : حدد  قنى ) تى (  ا الج ؿ الت لي  

  تى ىذا الكعد إف  نتـ ن دميف -     
  تى تزرنا تجدنا  رحّ  ن. -     
 الإ  رة ىذا ؟  اسـ تى ىذا الكعد.    الغرض  ف استخداـ   -    
  نتـ ن دميف  ا  كمقي  ( ؟   مي   ) إف  
 .) إف  نتـ ن دميف ػػػػػػػػػػػػػػ )أ  ؿ أسلكع ال رط الس  ؽ 

 "05،  64الآيتان "
(  ب يسػتطيقكف تكنػي ن كلا إلػى أىليػـ  49م   ينظركف إلّا نيح ن كاحدةن تأخذىـ كىـ يخن كف )

 يرجقكف م
 ا الآي ت    ي ير إلى سرع  حدكث الحدث.  يف ذلؾ ؟  
   ف إلا نيح . أسلكع ػػػػػػػػػػػ غر و ػػػػػػػػ.   ينظرك 
 .استق ؿ ) ينظركف (   قنى  خر 
  دلال  م تأخذىـ م ؟    
 .ب يستطيقكف تكني  الف و تفيد ػػػػػػػػػػػػ  
  ؽ ؟ديرجقكف   يقكدكف   لـ   ف التق ير الهر نا أ 
 ذا أ  د ت رار النفا ؟   
  .كلا إلى أىليـ يرجقكف تق ير يدؿ على ػػػػػػػػػ 
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 القراءة الناقدة:     
  نحيح يتلك ال قلـ الآي ت تبكة. 
 . يتلك  قض الطبع الآي ت تبكة نحيح 
   ال فػردات ػتيػ  ك ح   ين مش ال قلـ تب يذه  ي   تحكيو الآي ت  ف ألػكاف الج ػ ؿ ك ح   

 كالترا يع كال كامؼ.
 "64الآية "
  الج  ؿ  ا مكلو مك   تأتييـ  ف  ي  م  ك ح 
  مي   إ    م رع م إلى   ير الغ ئع ىـ  ا ر يـ ؟    
  نكا عني   قر يف ( )   نكا را  يف ( ل  ذا   ف التق ير الهر نا ا كؿ أ ثر دم  ؟  ( 
   ػػا رأيػػؾ ىػػؿ  ػػ ف ال فػػ ر  قر ػػيف عػػف  يػػ ت ر يػػـ   أك ع ػػ  ح لتػػو الآيػػ ت  ػػف تقػػ ليـ 

 أيؾ.ككعظ؟  يف ر 
 "64الآية "
  م    رزم ـ ا  م    مي   إسن د الرزؽ إلى ا   ا الق  رة الس  ه  ؟ 
  ذا ميػػػؿ لل فػػػ ر ( علػػػؿ لاسػػػتخداـ التق يػػػر ذا ميػػػؿ ليػػػـ ( )كا  لا الثػػػ نا  ػػػا ىػػػذا  ا كؿ ) كا 

 ؟ال كمع
  م ؿ الذيف  فركا( )م ؿ ال   ركف (  يف دلال  استخداـ التق ير ا كؿ ؟ ( 
   لك ي  و ا  أطق و (  ) أنطقـ  ف 
 مي   استخداـ نيغ  ال   رع )ي  و(  ا الآي  الس  ه  ؟    
  تتحدث الآي  عف الإنف ؽ )أنفهكا(  ل  ذا  ا رأيؾ   نت إج    ال ف ر أنطقـ ؟ 
 ردؾ على  هكل  ال ف ر الس  ه  ؟    

 
 "64الآية "
  ) الغرض  ف مكؿ اله ئؿ ) تى ىذا الكعد إف  نتـ ن دميف    
 تى ىذا الكعد ( )  تى ىذا الحس ع( لـ   ف التق ير الهر نا ا كؿ أدؽ؟ ( 
 م إف  نتـ ن دميفم لـ ي ؾ ال ف ر  ا ندؽ ال ؤ نيف ؟ 
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 (05ػ64الآيتان )
  الج  ؿ  ا مكلو )نيح  كاحدة تأخذىـ ( ؟    
 (نيح  كاحدة) ذا أ   ت كاحدة لل قنى ؟   
   عػدـ الرجػكع  طلهػ ن  أـ عػدـ الرجػكع أحيػ و ك ػح  ا رأيؾ ىؿ ال هنكد  ا الآي  السػ  ه

 ذلؾ ؟
 . ذا تقل ت  ف الآي ت الس  ه   
   أ تع  ق  رتؾ الحكار الذم جرل  يف ال ؤ نيف كال ف ر ؟ 
 

  النشاط التقويمي: 
ذا ميؿ ليـ أنفهكا   ػ  رزم ػـ ا  مػ ؿ الػذيف  فػركا للػذيف   نػكا أنطقػـ  ػف لػك ي ػ و ا  أطق ػو   م كا 

 لّا  ا  بؿٍ   يف م.إف أنتـ إ
  لـ ر ض ال ف ر الإنف ؽ     رزميـ ا  ؟ 
  ي ل و ال ف ر ليس  س ع مدراتيـ الخ ن   ف أيف تفيـ ذلؾ ؟    
   ) م ؿ الذيف  فركا ( التق ير   لاسـ ال كنكؿ يؤ د ) فرىـ ػ  خليـ ػ عن دىـ ( 
   إف أنتـ إلا  ا  بؿٍ   يف. 
  )إف ػػػػػػػػػػػػ إلا ػػػػػػػػػػػ )ح ؾ الن ط الس  ؽ 
  ذا نتقلـ  ف الآي ت الس  ه  ؟   
 ثكاع ال نفؽ  ا س يؿ ا  ؟    
 . ا حث عف  ي  مر ني  ت يف ثكاع ال نفهيف  ا س يؿ ا 
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 قواعػد النحو العربي:
 ) الاسـ كالفقؿ كالحرؼ (

  يهيس  دل ا تبؾ الطبع لل تطلع ا س سا 
 د ال قلـ ن  ط ن حكؿ أمس ـ ال بـ.يق 
  :صنؼ الكممات التالية  

 ال ؤ نيف ػ يؤ نكف. ػالإسبـ ػ يحع ػ ن دؽ ػ الرسكؿ ػ  ف ػ لا      
 يعرض المعمم الأمثمة التالية:  

 ) ج ( ) ع ( ) أ (
 أرض    ر    لسطيف
 سفين  النحراو الج ؿيس ى 

 طق و لذيذ ل رته ؿا
   ير. ال ؤ فا  على    ؿ

ع ػػػػػػػرك  ػػػػػػػف القػػػػػػػ ص   ػػػػػػػتح
  نر
 ال طر  ا ال ت و ينزؿ

 إلى كالديؾ أحسفْ 

 ن  لس كزرن  أريح  
 ييزـ لفالحؽٌّ 

 القجل  الندا    ا
 زرت ال سجد الحراـ ؟ ىؿ

 
 . مراوة ال قلـ ا  ثل  الس  ه 
 . يهرأ  ج كع   ف الطبع ا  ثل  الس  ه 
 ين مش ال قلـ    كف ا  ثل  الس  ه : ػ 

  رؾ ا  أرض  لسطيف ؟لـ   
 دليلؾ على أني  أرض    ر   ؟    
 الج  ؿ  ا ال ث ؿ الث نا  ف أ ثل   ج كع  م أ م ؟    
 .ج ع سفين  ػػػػػػػ النحراو ػػػػػػػ    
 أتحع ال رته ؿ ؟ ل  ذا؟ 
 كاجع ال ؤ ف نحك ر و ؟    
 الج  ؿ  ا مكلو )  تح ع رك  ف الق ص  نر ( ؟    
  بدن  ؟ ك    كائده ؟ تى ينزؿ ال طر على  
 ثكاع  ؿ  ف يحسف إلى كالديو ؟    
 دلال  الفقؿ أحسف ؟    
 لِـ يزكر الن س أريح  كن  لس ؟ 
 ال دين  التا ن ت ؽ لزي رتي  ؟ كل  ذا ؟    
 است دؿ ) لف ييزـ (   ل   كاحدة ؟ 
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  ذا يقل ؾ الهكؿ م  ا القجل  الندا   ؟   
 ثكاع النبة  ا ال سجد ؟    
قلػػـ  ػػػف تب يػػذه )  رديػػ ن أك  ػػػف خػػبؿ الق ػػػؿ  ػػا  ج كعػػ ت ( تأ ػػػؿ ا  ثلػػ  ك  لػػػذات يطلػػع ال 

 ال ل  ت ال خطكط  كتسجيؿ  بحظ تيـ.
 

 من الملاحظات المتوقعة: 
 ال ل  ت ال خطكط  ألف ظ دال  على تس ي ت  قين   ا ال ج كع  مأ م

  سـ كطنن .ا)  لسطيف ( تدؿ على 
  سـ حيكاف ا)الج ؿ ( يدؿ على 
  سـ ن  ت ا) ال رته ؿ ( على 
  سـ إنس ف يؤ ف     كتس ى ىذه ال ل  ت أس  و ا) ال ؤ ف ( على 

   ال ل  ت ال خطكط   ا ال ج كع  معم دال  على أحداث  قين :
 تح (  تدؿ على  قؿ حدث  ا الز ف ال   ا  ( 
  ال سته ؿ) ينزؿ ( تدؿ على  قؿ يحدث  ا الز ف الح  ر الذم مد ي تد إلى الز ف 
 .أحسف ( يطلع  ي  حدكث  قؿ  ا الز ف ال سته ؿ كتس ى أ ق لان ( 

 ال ل  ت ال خطكط   ا ال ج كع  م ج م 
  ن ػػ   كركدىػػ   ػػا ج لػػ   فيػػدة يظيػػر ألفػػ ظ لػػيس ليػػ   قػػ فِ ت  ػػ  إذا نطهػػت لكحػػدى  كا 

  قن ى     بن كتس ى حرك  ن.
 

 نشاط كتابػي: 
 8  ص 7يحؿ التب يذ أسئل  ال ت ع ص -

 .4  تدريع3  تدريع 2  تدريع 1تدريع      
    



  

13 
 

 " مهارة اللام القمرية ، واللام الشمسية.    الإملاء :  
 مأؿ التقريؼم ال تطلع ا س سا يهيس ال قلـ 

   نشاط:
 امرأ الج ؿ الت لي  كا تع ال ل  ت التا احتكت م أؿ التقريؼم

 م  م الندؽ ييدم إلى ال ر  
  . ا ـ ر ز  ف حن  كن كدن 
  .إفّ الهدس ع ن    لسطيف 
 . دـ ال يداو غ ؿٍ علين 

 
  : يقرض ال قلـ ا  ثل  الت لي 

 ) ع ( ) أ (
  ير ر   ف  ال سل كفينكـ 

 م الجن م إف الندؽ ييدم إلى 
علػػى الن ػػا  ح ػػد نػػلى ا  عليػػو  ال ػػريـ الهػػر فنػػزؿ 
 كسلـ

 .  لقدؿيتحلى ال ؤ ف دائ  ن 

  النظ ـم ئبن: ح  ظ على  الط لعننح ال قلـ 
 ييدم إلى الجن  الندؽإف 

 ح ػػد نػػلى ا  عليػػو  الن ػػانػػزؿ الهػػر ف ال ػػريـ علػػى 
 كسلـ

 .الديني  التر ي أحع دراس  
 . يهرأ ال قلـ ا  ثل  الس  ه 
 .ين مش تب يذه  ا    كف الج ؿ 

 أ ثل   ج كع ) أ (
 ل  ذا ينكـ ال سل كف ر   ف ؟ 
    نكع ا سلكع ؟ 
  .ع ) ييدم إلى (  ا ج ل   ف عندؾ  
 أكؿ نكرة نزلت على الن ا  )نلى ا  عليو كسلـ (؟    
 ـ  دأت السكرة ؟ ك   أى ي  ذلؾ ؟  
 ذا تتكمع إذا س د القدؿ  جت قن  ؟   

 ال ج كع ) ع ( 
 َـ طلع ال قلـ  ف الط لع أف يح  ظ على النظ ـ ؟  لِ
 ديني  ؟ل  ذا تحع دراس  التر ي  ال 
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   يطلع ال قلـ  ف تب يػذه تأ ػؿ ا  ثلػ  السػ  ه  كتسػجيؿ ال بحظػ ت حػكؿ ال ل ػ ت التػا
 تحتي  خط:ػ

 من الملاحظات المتوقعة: 
 .ج يع ال ل  ت التا تحتي  خط  ا الج ؿ الس  ه  أس  و 
 .ج يع ال ل  ت التا تحتي  خط احتكت أؿ تقريؼ 
 أؿ التقريؼ لفظت  ا  ل  ت ال ج كع  م أ م 
 أؿ التقريؼ لـ تلفظ  ا  ل  ت ال ج كع  معم 
 .  الحرؼ الذم ج و  قد أؿ التقريؼ  ا  ل  ت ال ج كع  مأ مس  فن
 .الحرؼ الذم ج و  قد أؿ التقريؼ  ا  ل  ت ال ج كع  معم   ددن 

  . يطلع ال قلـ  ف تب يذه الكنكؿ إلى استنت ج للظ ىرة الس  ه 
ـ اله ريػػ     كذلػػؾ إذا تبىػػ  أحػػد الحػػركؼ اله ريػػ  بالػػ لاـ م أؿ التقريػػؼ م التػػا تلفػػظ تسػػ ى    
 ي : لالت

 أ   ع  ج  ح  خ  ع   غ   ؼ   ؽ   ؾ   ؿ   ـ   ق   ك   م     
كذلػػػؾ إذا تبىػػػ  أحػػػد الحػػػركؼ  ☼ـ ال  سػػػي  بالتقريػػػؼ ( التػػػا لا  تلفػػػظ تسػػػ ى الػػػ أؿلاـ  )   

 ض   ط   ظ   في  ت   ث   د   ذ   ر   ز   س   ش   ص    لالت ال  سي  
  : نشاط 

 .1،2سؤاؿ رمـ  11يحؿ تدري  ت ال ت ع ص
 

 التعبير: 
 ) ينفذ  ك كع التق ير  ا حنتيف أك ثبث حنص حسع نكعو ) كظيفا / إ داعا 
  .الحن  ا كلى تتن كؿ  ي رة  ف  ي رات التق ير 
  )  ال ي رة ال راد تنفيذى  ) عب  ت الترميـ   الف نل 
  :ج كع  ف الر كز ال تق رؼ عليي . كتقد جزوان أس سي ن  ا ال ت    يسجؿ عب  ت الترميـ 

 ال قلـ الق  رة الت لي : ػ
  ل   رسػػػ  ا لقػػػ ع الري  ػػػي   كائػػػد  ثيػػػرة  نيػػػ  تهكيػػػ  ع ػػػبت الجسػػػـ كتن يػػػ  القهػػػؿ

 كتيذيع الخلؽ.
 ىؿ تستطيع مراوة الق  رة دكف تكمؼ ؟ 
 يػػػر سػػػرع  مراوتػػػؾ  أك تغييػػػر ن ػػػرة ىػػػؿ تقتهػػػد أف  قػػػض ال قػػػ نا تحتػػػ ج  نػػػؾ إلػػػى تغي

 نكتؾ؟ 
 الإ  رة التا تدلن  على  ركرة التكمؼ اللحظا أثن و الهراوة  ؟    
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 تف ير  ف خبؿ ع ؿ ال ج كع ت(    أى ي  عب  ت الترميـ ؟( 

 نهؿ ال   عر كا    ر. حسف الهراوة كتغيير ن رة النكت     يخدـ دم  تقيف على
 ر  تو كا   راتو لتك يح أ   ره     يقينو على ذلؾ إلا عب  ت الترميـ.ال ت لـ مد يستق ؿ يديو كح

  حط ت تسيؿ مراوة النص ك ي و. قب  ت الترميـ 
 
 سنتقلـ  ا ىذه الحن  عب   الترميـ ) الف نل  (:  
 ي   ؤاد   أطع كالديؾ.- 
 أنكاع ال  دة ثبث : أجس ـ نل     أجس ـ س ئل    كأجس ـ غ زي .-
 كتحلك الحي ة. ,الر يع تكرؽ ا  ج ر   كتغرد ا طي ر  ا  نؿ -
 نقـ   أحع القلـ. -
 كا       ملت غير الندؽ. -

 تك ع الف نل .تى ج   ستنتلاع ؿ  ج كع ت 
تك ػع الف نػل   قػد: النػداو ػ أمسػ ـ ال ػاو ػ الج ػؿ الهنػيرة ػ  قػد حػرؼ الجػكاع ػ  ػيف الهسػـ  

 كجكا و.
 

 ضع الفاصمة في مكانها المناسب من الجمل التالية:      نشاط: 
 .ي   ح د اس ع ننيح  كالديؾ 
 .ف  ال ح ر التا أعر ي : ال حر ال تكسط  ال حر ا ح ر   ال حر ا سكد  
 .نقـ أديت كاج ا 
 .كا  إنؾ لن دؽ 
 اثن ف لا ي  ق ف ط لع علـ كط لع   ؿ.  

 
 كتابة موضوع عن الصدؽ. 

 ) ف ا    ر ال تكمق  (است ط ر ا    ر:
 .الندؽ مي   أخبمي  يجع أف يتحلى  ي  ال ؤ ف 
 .أحسف ال بـ    ندؽ  يو م ئلو 
 . التزاـ الندؽ  ا ال كامؼ التا نتقرض لي 
 .الندؽ  ع الن س طريؽ النج ح كالاحتراـ 
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 )حرؼ الحاء(الخط العربي: 
 يقرض ال قلـ ن كذج:    
 اليداي  كالح    كالنبح. ع كال قراو ح ل   ن  يح تال    

   يهرأ ال قلـ الن كذج 
  يهرأ  ج كع   ف الطبع 
  :ين مش  ك كع الن كذج 

 تى ي كف ال ت ع كال قراو ح ل  ىذه ال ن  يح ؟  
 الج  ؿ  ا مكل  )  ن  يح اليداي  كالح    كالنبح ( ؟    
 رأيؾ  ا ترتيع ال قطك  ت ؟    
 ػػػػػ    فرد: ح ل  ػػػػػػػػ  ن  يح ػػػػػ. 

    ي يف ال قلـ لطب و  يفي  رسـ ال ي رة ) حرؼ الح و  ا  ختلػؼ  كامقػو (  خطػا الرمقػ
 كالنسخ.

  .يدرع ال قلـ طب و على رسـ  ل  ت تحتكم ال ي رة 
   .ي تع الطبع الن كذج  خطا الرمق  كالنسخ 
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 أهداف المشغل التربوي : 
 

 والناقدة في تدريس القراءة والنصوص . ةالتمييز بيف القراءات الفاىمة والتحميمي 
 . تحديد خطوات تدريس القراءة والنصوص في كؿ قراءة مف القراءات السابقة 
  نماذج لدروس محددة في القراءات السابقة .إعداد 
 

 الفئة المستهدفة : 
 معممو المغة العربية في المرحمة الابتدائية العميا والمرحمة الإعدادية

  
 أنشطة المشغل التربوي  : 

 . مناقشة نماذج معدة في القراءات الفاىمة والتحميمية والناقدة لتحديد خطوات تدريسيا 
 ددة في اليوـ الثاني مف المشغؿ في القراءات السابقة .إعداد نماذج لدروس مح 
  تنفيذ بعض المواقؼ الصغيرة عمى مجموعات مف المتدربيف، وبتنفيذ احد المتدربيف 
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 الأهداف العامة لتدريس المغة العربية : 
 

 .ضبط الكلاـ قراءةً وكتابةً وحديثاً لنقؿ المعاني بدقة ووضوح 
  تمكػػػيف الطػػػلاب مػػػف اسػػػتعماؿ المغػػػة فػػػي نقػػػؿ أفكػػػارىـ إلػػػى  يػػػرىـ بطريقػػػة تسػػػيؿ عمػػػييـ

 . البلا ة والنقدالأدب و إدراكيا وتمثميا مف خلاؿ دروس 
  إخػراج الحػروؼ مػف مخارجيػا الصػحيحة، وضػبط  ـ والطلاب عمى النطؽ السػميمساعدة

 أواخر الكممات. ضبطبنية الكممة، و 
 جمالية واجتماعيػة وخمقيػة  قيـبي لمغتيـ بما يشتمؿ عميو مف تعريؼ الطلاب بالتراث الأد

 فت بينيـ في السراء والضراء.وظروؼ تاريخية أل  
 عمػػى فيػػـ مشػػكلات المجتمػػع الػػذي يعيشػػوف فيػػو والػػدور الػػذي يجػػب أف  ة الطػػلابمسػػاعد

 . يمعبوه في حؿ المشكلات
   كيباً سميماً.تكويف عادات لغوية سميمة تساعد التلاميذ عمى تركيب الجمؿ تر 
 .وصؿ الطلاب بحياة الأدباء وصلًا يستثير متعتيـ وشغفيـ بقراءة المزيد مف تراثيـ 
  تيـ عمى فيـ الأفكار التي اشتممت عمييا الآثار الأدبيػة الخالػدة وتػذوؽ مػا فييػا اتنمية قدر

 جماؿ. فم
 مقالػة أو   أقصوصػة أو تمثيميػة أو  وأ زيادة استمتاعيـ بألواف الأدب المختمفػة مػف قصػة

دراؾ ما فييا مف  لخإترجمة  ، وذلؾ عف طريؽ فيـ خصائص كؿ لوف مف ىذه الألواف وا 
 جماؿ.

 الفػػػراغ تنميػػػة ميػػػوليـ إلػػػى القػػػراءة الحػػػرة الواسػػػعة كوسػػػيمة مػػػف أجمػػػؿ وسػػػائؿ قضػػػاء وقػػػت 
 .وأنفعيا 

 .استخداـ قواعد المغة استخداماً وظيفياً عف طريؽ الممارسة والتدريب 
 التعبيػػػر عمػػػا فػػػي نفوسػػػيـ بعبػػػارات سػػػميمة صػػػحيحة وتوسػػػيع دائػػػرة  تمكػػػيف الطػػػلاب مػػػف

عدادىـ لممواقؼ الحيوية التي تتطمب فصاحة المساف .  أفكارىـ وا 
 . القدرة عمى حسف الأداء وجودة الإلقاء وتمثيؿ المعنى وتنميػػػة الذوؽ الأدبي 
 . التعرؼ إلي بعض الشعراء وأعماليـ الإبداعية وتنمية ميارة الإصغاء 
 نمية الثروة المغوية لمتلاميذ .ت 
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 )المحفوظات( خطوات تنفيذ درس القراءة أو النصوص
 

 أهم الأهداف السموكية لدروس النصوص أو القراءة :
 

  . يحدد ) يصوغ( الفكرة العامة لمموضوع 
 ( الأفكار الرئيسة لمموضوع . يحدد )يصوغ 
  لممعنى.يقرأ النص  ) الدرس( قراءةً جيرية معبِّرة متمثمة 
 . يقرأ قراءة وظيفية دالة عمى معافٍ محددة 
   يعبػػػػر عػػػػف الفيػػػػـ التفصػػػػيمي لمضػػػػموف الػػػػنص) الػػػػدرس( مػػػػف خػػػػلاؿ الإجابػػػػػػػات الشػػػػفوية

 والكتابية.
  ، يتعػػرؼ معػػاني المفػػردات الجديػػدة فػػي الػػدرس )عػػف طريػػػؽ ، المعنػػى ، الضػػد ،السػػياؽ

 التمثيؿ ( .
  ًفي جمؿ مف تعبيره .يوظؼ المفردات الجديدة توظيفاً صحيحا 
 . يوظؼ التراكيب الجديدة توظيفاً صحيحاً في جمؿ مف تعبيره 
 .يحاكي) يوظؼ( الأساليب المغوية الجديدة الواردة في الدرس 
  .يحاكي ) يوظؼ( الأنماط المغوية الواردة في الدرس 
 .يتعرؼ ) يحاكـ( المبادئ الواردة في الدرس 
  دة .يتعرؼ ) يميز( الحقائؽ والآراء الوار 
 .يعطي مؤشرات عمى تبنيو لمقيـ الواردة في الدرس 
 . يحاكـ مواقؼ الكاتب وبعض الشخصيات الواردة في الدرس 
 في الدرس . يظير رأيو ) موقفو( مف مواقؼ وآراء محددة وردت 
  . يتذوؽ مواطف الجماؿ في الصور التعبيرية 
 . يحمؿ الصور التعبيرية الواردة في الدرس 
 الواردة في الدرس الألفاظ يبيّف دلالات بعض                                  . 
 . يحاكـ بعض المفردات والأساليب وألواف الجماؿ المستخدمة ومدى ملاءمتيا لمموضوع 
 . )يتعرؼ العاطفة السائدة )تظير بوضوح في النصوص الأدبية 
  .)...يصدر أحكاما عمى العاطفة . )مف حيث الصدؽ ، والقوة، والنوع 

 
****** 
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 مف المعموـ أف كؿ درس مف دروس القراءة أو النصوص لو ثػلاث قراءات ،
 القراءة الناقدة . -3القراءة التحميمية       -2القراءة الفاىمة      -1
 

 القراءة الفاهمة :   
 -سموؾ مدخمي ، تييئة التلاميذ لموضوع الدرس ومعرفة مدى استعدادىـ مف خلاؿ ، -1

  التقارير ،أو الدراما ولعب الأدوار ،التخيؿ أو تقمص الشخصػيات(التعريؼ بالأديب( 
  عرض قصة ليا علاقة بالدرس ، أو عرض صور مناسبة ومناقشتيا ، أو أسئمة شفوية

 ....إلخ.
القراءة الصامتة، مع مراعاة ميارات القراءة الصامتة ) في درس القراءة فقط (  ثـ يجيب  -2

حوؿ الفيـ العاـ لمدرس )يفضؿ أف تكوف أسئمة كتابية  الطالب بعدىا عف سؤاليف أو ثلاثة
 مقالية أو موضوعية ( .

 مناقشة صورة الكتاب ) لممرحمة الابتدائية (. -3
 عرض بطاقات لمكممات الصعبة أو الجديدة الواردة في الدرس ) لممرحمة الابتدائية (. -4
 القراءة الجيرية ،  -5

لتمثيؿ المعنى ) ثـ يستمع الطلاب إلى يقرأ المعمـ قراءتيف الأولى؛ لمضبط والثانية  - أ
 الشريط المخصص لمنص(.

 طالباً (.   15يقرأ الطلاب المجيدوف مع توزيع القراءات عمى الطلاب ) لا تقؿ عف  - ب
المناقشة العامة لمدرس ) النص ( ، يناقش المعمـ الدرس مناقشة عامة مع الربط بالواقع  -6

 وخبرات الطلاب السابقة .
متعدد ، صوغ الفكرة...)ويمكف  فالعامة مف خلاؿ إكماؿ فراغ ، اختيار ماستنتاج الفكرة  -7

 لمدرس(. ةتأجيميا بعد الانتياء مف القراءة التحميمي
تقسيـ الدرس إلى فقرات رئيسة وقراءة كؿ فقرة ومناقشتيا مناقشة عامة وتحديد الفكرة   -8

 الرئيسة التي تشتمؿ عمييا .
 ة كتابية حوؿ الفيـ العاـ لمدرس.التقويـ الختامي، يعطى الطالب أسئم -9

 - مؽ الدرس ، يكوف بثلاث خطوات ، -11
 الأولى، سؤاؿ الطلاب حوؿ ما تعمموه في ىذه الحصة .

 الثانية،إعطاء النشاط البيتي وكتابتو عمى السبورة .
 الثالثة،الاستعداد لمحصة القادمة. 

 القراءة التحميمية : 
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 سموؾ مدخمي مناسب )إملاء موجية (. -1
 ة الواجب البيتي والاستماع إلى القراءة الموجية .مناقش -2
قراءة الدرس قراءة جيرية مف قبؿ المعمـ ) فقرة أو أكثر بحسب الحاجة( ثـ قراءات   -3

 متنوعة لممتوسطيف مف الطلاب .
قراءة الفكرة الأولى مف الدرس ثـ تحميميا مف حيث ) المعنى التفصيمي ،المفردات ،  -4

نماط المغوية ، الجماؿ ( وبيذه الطريقة يتـ مناقشة باقي أفكار التراكيب ، الأساليب ، الأ
 الدرس ، مع تنفيذ التقويـ المرحمي المستمر .

التقويـ الختامي لمقػراءة التحميمية )أسئمة حوؿ المعنى التفصيمي،المرادفات،  -5
 التراكيب،الأساليب الأنماط  ....وكؿ ما تمت مناقشتو (

  مؽ الحصة . -6
 

 الناقدة:القراءة 
 سموؾ مدخمي مناسب )إملاء موجية(.  -1
 مناقشة النشاط البيتي وتقويمو ورصد النتائج .  -2
 القراءة الموجية لمضعفاء . -3
قراءة الدرس قراءة جيرية مف قبؿ المعمـ ثـ قراءات متنوعة مف الطػلاب) المتوسطيف  -4

 والضعفاء( . 
 قراءة وظيفية يتخمميا مناقشة دقيقة لما يأتي ،  -5

  الوارد في النص و نقده وتذوقو .الجماؿ 
 .  بداء الرأي فييا  - الدلالات والإيحاءات في البنية العميقة لمنص وا 
 . ألفاظ النص ومدى ملاءمتيا لمعاطفة المسيطرة عمى الأديب 
  .القيـ والاتجاىات الواردة الدرس 
 . تناوؿ الآراء والمواقؼ والشخصيات ومحاكمتيا 
 . نقد بعض التعابير الواردة 
 . محاكمة أسموب الكاتب 
 . إبراز العاطفة المسيطرة عمى الأديب 
  )الموسيقى بنوعييا ، الداخمية ، الخارجية الناتجة عف )الألفاظ،  السجع ، القافية

. 
 التقويـ المرحمي الكتابي المستمر، وتقويمو ورصد نتائجو . -6
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 تسميع النص وكتابتو عمى أوراؽ خارجية  يباً . -7
كؿ سؤاؿ عبارة عف فقرة محورية وتتبعيا أسئمة شاممة)مقالية أو التقويـ الختامي ،   -8

 موضوعية( لميارات الدرس  .
  مؽ الدرس . -9

قد تحتاج القراءة التحميمية إلى عدة حصص ، وكذلؾ القػراءة الناقدة ،وذلؾ بحسب  ملاحظة :
 مستوى التلاميذ وطبيعة الموضوع .

 بيتي .الطلاب بكتابة النموذج عمى كراسة خاصة كنشاط 
 

 يقوـ كؿ معمـ بإعداد خطة درسية تشمؿ القراءات الثلاث لأحد الدروس 
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 القراءة الفاهمة
 الأهداف السموكية :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------- 
 

 اليدؼ الأنشطة والخبرات التقويـ
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 القراءة التحميمية
 الأهداف السموكية :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

------------------------------------------------------- 
 

 اليدؼ الأنشطة والخبرات التقويـ
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 القراءة الناقدة
 الأهداف السموكية :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

------------------------------------------------------- 
 

 اليدؼ الأنشطة والخبرات التقويـ
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 المحتويات
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 تمييد -2
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 النظرة الشاممة -1
 :المسوغات

و وما تجمَّى فيو مف جماليات تجعؿ القارئ ينفعؿ بيا  إف الوقوؼ عمى إبداعات الأديب في نصِّ
اً إلى ما في النص انفعالًا وتأثُّراً يجعلانو مشدود -مثمما انفعؿ بيا الأديب مف قبؿ وتأثَّر -ويتأثَّر

 مف سماتٍ فنيَّةٍ و قيػٍـ موضوعيةٍ ترتقي بالأدب وتسمو بالإنساف إلى مراقي التقدُّـ والكماؿ.

ولتحقيؽ ىذه الغاية لابد مف حضور القارئ كركفٍ أساسي لفَيْـ حركة النص وتموضعات 
ثلاثة محاور رئيسة  مضامينو وأفكاره، واعتماده كمدخؿ دراسيّ لفيـ تمؾ العلاقة التفاعمية بيف 

ىي الكاتب المبدع والنص الذي أبدعو والقارئ الذي يسبر أغواره ويتممس طريقو لموصوؿ إلى 
يحاءات تعبيراتو  ومفرداتو، وأداتو في ذلؾ التطواؼ الدائب  مواطف الجماؿ فيو ودلالات ألفاظو وا 

يع مداركو المغوية وصقؿ في عيوف التراث الأدبي قديمو وحديثو، شعره ونثره، حتى يتمكف مف توس
قدراتو ومواىبو ومف ثـ امتلاؾ ناصية القراءة العميقة لمنص والنفاذ مف خلاؿ عتباتو إلى ما وراء 
السطور مف دلالات تعيد صياغة النص بطريقة تكشؼ ما يرمي إليو الكاتب مف مقاصد،  وربما 

 تأتي بما لـ يرد عمى خاطر الأديب أو الشاعر عند ولادة النص.
ي أف نشير إلى أف لدى معممينا خبرات معينة في مجاؿ تدريس النصوص وتذوقيا بق

اكتسبوىا بالقراءة الذاتية والدربة، ولكف مف المتعارؼ أف الخبرات تترافد وتتلاقح ومف ثـ تتواءـ 
 وتتكامؿ ليكوف النتاج عميؽ الفائدة بالغ الأثر .

تجسد خبرة رافدة تقوـ عمى أف تناوؿ ومف ىذا المنطمؽ جاءت فكرة ىذا التعييف الدراسي ل
النص الأدبي وتحميمو ينبغي أف يتجاوز السطح إلى الأعماؽ ليصؿ بالطلاب إلى آفاؽ جديدة 

 ورحيبة.

 النتاجات المتوقعة :

 تيدؼ الحمقة إلى أف يتمكف المشاركوف مف بموغ النتاجات التعميمية التالية :

 تعرؼ ميارات التذوؽ الأدبي. -1
 الأدبي شكلا ومضمونا  .تحميؿ النص  -2
 تحديد أبرز الجوانب التي تساعد عمى تدريس النص الأدبي وتذوقو. -3
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 القدرة عمى جعؿ النص الأدبي محورا لنشاطات لغوية متنوعة. -4
 إصدار أحكاـ نقدية موضوعية عمى النص الأدبي. -5
 تحديد صفات الناقد "المعمـ" الجيد. -6
 تعرؼ عناصر النص الأدبي. -7
 عاد المقترحة لتحميؿ النص الأدبي .تحديد الأسس والأب -8

 الفئة المستيدفة :

المعمموف والمعممات الذيف يحمموف الدرجة الجامعية ويعمِّموف طمبة الصفوؼ الأساسية في 
 مدارس وكالة الغوث الدولية مف الرابع حتى التاسع.

 الوقت المخصص لمنشاط:

 .تافتدريبي تافحمق

يناقش المشرؼ  في أثناء الحمقة الدراسيةلحمقة التدريبية يقوم المشاركون بدراسة التعيين قبل ا
 عمى تنفيذ ىذا النشاط مع المتدربيف ما يمي 

 مفيوـ التذوؽ الأدبي -
 ميارات التذوؽ الأدبي. -
 مراحؿ تحميؿ النص الأدبي. -
 خطوات تدريس النص الأدبي. -
 صفات الناقد "المعمـ" الجيد. -
 بي.عناصر النص الأد  -
 المقررات الدراسية لمصفيف الثامف والتاسع .نصا مختارا مف  -

 ما بعد الحمقة الدراسية:

 إعداد خطة درسية لنصوص مقررة توظؼ فييا ميارات التذوؽ الأدبي. -
 زيارات صفية ميدانية يقوـ بيا مشرفو المغة العربية لمتأكد مف تحقيؽ المتدربيف للؤىداؼ. -
 طط الدراسية بعد التطبيؽ. تزويد القائميف عمى النشاط بتغذية راجعة حوؿ الخ -
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 . تمييد3
يجمع معظـ العمماء عمى أف التذوؽ الأدبي مزيج مف الحس و العاطفة و الخياؿ و الفكر ، و 

ىو قابؿ مع دوراف عجمة الزمف لمصقؿ و التنامي . و مف المتعارؼ عميو أف المغة أداة الفكر و 
عمى أف تحمؿ صورة حية لمتجربة التي انيا قادرة ، بما في بنيتيا مف علائؽ و فعاليات خاصة 

يعيشيا مبدع النص . و الأديب لا يعبر عف الأفكار و المقاصد بالألفاظ  في أصؿ وضعيا بؿ 
إنو يجعميا قوالب لممعاني ويتكئ عمى تمؾ الألفاظ لمتعبير عف دلالات جديدة يقصد إبلاغيا إلى 

 المتمقي .
انفعالات مؤثرة و عواطؼ صادقة إزاء مواقؼ حياتية و لا ريب في أف ىذه الدلالات تنجـ عف 

معينة يترجميا الأديب في عمؿ فني تتجسد فيو تمؾ الانفعالات و الأحاسيس و المقاصد عمى 
الصورة التي يرغب فييا . وغني عف القوؿ أف الأديب لا يقوى عمى ترجمة تمؾ المشاعر إلا إذا 

عطياتيا . وكمما كانت الفكرة التي يعبر عنيا ممؾ زماـ المغة ووقؼ عمى أسرارىا واستكنو م
الأديب فكرة إبداعية اكتسب العمؿ الأدبي الخمود و قوة الاستمرار، إذ أف العاطفة تكتسب الحيوية 
و القوة بالجدة في حيف يخبو أوارىا إذا ما كانت الأفكار ضحمة باىتة. و غالباً ما يمجأ الأديب 

موقؼ معيف ، إلى استخداـ صورة حية تجسد أفكاره ومقاصده . إذا ما أراد التعبير عف انفعالو ب
وحري بالذكر أنو يتخير ألفاظو حيف يرسـ تمؾ الصورة ، فمكؿ مقاـ مقاؿ و بلاغة الكلاـ تنبع 

 مف كونو منسجماً و مقتضيات الحاؿ .
ّـ بالعناصر التي تشكؿ بنية  ىذا إذاً ، فلا مندوحة لمف يريد أف يقؼ عمى نص أدبي مف أف يم

النص، و لا شؾ في أف ذلؾ ىو طريؽ الوصوؿ إلى تذوؽ ذلؾ النص، وىو ما يتفؽ و مفيوـ 
الدكتور محمود رشدي خاطر الذي يعتمد التذوؽ الأدبي نشاطاً يقوـ بو المتمقي استجابة لتأثره 

بنواحي الجماؿ الفني في النص عمى نحو يستطيع مف خلالو أف يصدر عميو أحكاماً تقويمية لا 
 كف مف إصدارىا إلا الناقد الجيد الذي يتمتع يصفات معينة نذكر منيا:يتم
 . عناصر التذوق الأدبي4

العمؿ الأدبي بناء مركب مف عدة عناصر متعددة يتفاعؿ كؿ عنصر مع الآخر تفاعلًا داخمياً . 
و سنركز في ىذا التعييف عمى أربعة عناصر رئيسة وىي : الفكرة ، العاطفة ، الخياؿ، و 

سموب، عمماً بأف ىناؾ عناصر أخرى كالإيقاع و الموسيقى يمكف تدريسيا في مراحؿ مدرسية الأ
 عميا .
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 الأفكار : 1:4
تجدر الإشارة  بادئ  ذي بدء إلى أف الفكرة  تشكؿ عنصراً ميماً في العمؿ الأدبي و النص الذي 

 يخمو مف فكرة  يخمو مف الحياة و لا يكتب لو الخمود .
ضموف الذي يحممو النص الأدبي . و ينبغي لـ يدرس نصاً أدبياً أف يكوف عمى و الفكرة ىي الم

وعي بأف الأديب لا يعبر عف تجربتو الخاصة فحسب ، بؿ إنو كثيراً ما يتجاوزىا إلى التعبير عف 
تجارب الآخريف، و بذلؾ يكتسب العمؿ الأدبي أىمية بالغة مف خلاؿ التعبير عف آماؿ الناس و 

ؾ يعني أنو يجدر بالأديب أف يقوـ بصوغ تمؾ التجارب في عمؿ مبدع تكتسب آلاميـ ، و ذل
 الفكرة مف خلالو ألقاً و خموداً .

و خميؽ بالمعمـ أف يساعد التلاميذ في تحديد فكرة النص و ما يجب أف يتوافر ليا مف السمات 
 التي تتمخص فيما يمي :

 شاعر محمد إقباؿ :الصدؽ والوضوح والبعد عف التناقض والاضطراب كقوؿ ال - أ
 إذا الإيماف ضاع فلا أماف    و لا دنيا لمف لـ يحى دينا 

 و قوؿ المتنبي :
 و إذا لـ يكف مف الموت بد    فمف العجز أف تموت جبانا 

 العمؽ و الشموؿ و النظرة  إلى الأمور أبعد مما يراه الإنساف العادي فييا،كقوؿ عنترة : - ب
 لا تسقني ماء الحياة بذلة    بؿ فاسقني بالعز كأس الحنظؿ 

 الأصالة و الجدة كقوؿ شوقي : - ت
 وطني لو شغمت بالخمد عنو    نازعتني إليو في الخمد نفسي 

 غزارة المعنى كقوؿ راشد حسيف : - ث
 قالت : بساتيننا أزىارىا نسفت   متى تعود الأزاىير التي نسفوا 

 سحب  غداً تزخ إلى أف يزىر الأسؼ قمت: انظري في سمانا لـ تزؿ
 ( :1نشاط )

استناداً  إلى سمات الفكرة المشار إلييا آنفاً ، ىات أمثمة أخرى مف الشواىد الشعرية عمى كؿ 
 سمة منيا :

 الصدؽ و الوضوح -1
 العمؽ و الشمولية -2
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 الأصالة و الجدة  -3
 غزارة المعنى  -4

 
 العاطفة : 2:4

إنو الإحساس الذي يعكس الأشياء المادية العاطفة عنصر رئيس مف عناصر الأدب ، 
المحسوسة عمى مرآة النفس البشرية، وىي تمثؿ جزءاً مؤثراً مف الأسموب الأدبي، وبالعاطفة 

يستطيع المبدع أف يعبر عف تجاربو الذاتية وعف تجارب الآخريف أيضاً ، لكف تأثير الأحداث في 
ر لا يخفى عمى القارئ الحصيؼ والدارس ىذه العاطفة يؤكد حضوره عمى كلا الحالتيف، وىو أم

المتسمح  بمعايير النقد وأدواتو ، ولعؿ فيما رسمو الشاعر "معروؼ الرصافي" في لوحتو العاطفية 
 التالية حينما رأى الأرممة المرضعة " تستجدي " حاممة وليدىا ، ما يجمو ىذا المفيوـ :

 أثقؿ الإملاؽ ممشاىا تمشي و قد           لقيتيا ليتني ما كنت ألقاىا   
 و الدمع تذرفو في الخد عيناىا           أثوابيا رثة و الرجؿ حافية   

 فالدىر مف بعده بالفقر أشقاىا    مات الذي كاف يحمييا و يسعدىا   
 أنواع العواطف : 1:2:4

ليس سيلًا عمى الباحث أو الدارس أف يصنؼ العواطؼ و يحصر أنماطيا دوف الاستناد إلى 
أدبي معيف، فكؿ نص يجيش بعواطؼ تتناسب وجزئيات المضموف الذي يعبر عنو، لكننا  نص

عمدنا في ىذه المادة التدريبية إلى تصنيؼ تقريبي لمعواطؼ لأغراض تعميمية محضة لعممنا أف 
 العاطفة تتموف بمشاعر الأديب المبدع و يمكف تصنيفيا عمى النحو التالي :

 نوازع معينة لدى الفرد، مف ذلؾ  قوؿ أبي فراس الحمداني:: و ىي التي تعبر عف الذاتية -1
 إذا مت ظمأنا فلا نزؿ القطر        معممتي بالوصؿ و الموت دونو   

 و قوؿ أبي القاسـ الشابي :
 كالنسر فوؽ القمة الشماء          سأعيش رغـ الداء و الأعداء               
 بالسحب والأمطار والأنواء        ئاً  أرنو إلى الشمس المضيئة ىاز             

 و كقوؿ الشاعر عبد الرحيـ محمود :
 وألقي بيا في مياوي الردي        سأحمؿ روحي عمى راحتي                 
ما ممات يغيط العدا           فإما حياة تسر الصديؽ                     وا 
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والاعتزاز بو والتضحية في سبيمو  : و ىي التي تعبر عف حب الإنساف لوطنو الوطنية -2
 كقوؿ أبي سممى :

 يا فمسطيف ولا أحمى ولا أغمى وأطير
 كمما حاربت مف أجمؾ أحببتؾ أكثر

: ىذه العاطفة تحمؽ في آفاؽ أوسع وأرحب ، حيث يتحدث الشعراء مف خلاليا  القومية -3
 محمود طو : عف آماؿ وآلاـ الأمة العربية في الاستقلاؿ والتحرر والوحدة ، يقوؿ عمي

 لنا الشرؽ حد والعروبة موقع     فميست حدود الشرؽ تفصؿ بيننا              
 و يتحدث أبو ريشة عف ىموـ الأمة العربية في قصيدتو التي مطمعيا :   

 أمتي ىؿ لؾ بيف الأمـ     منبر لمسيؼ أو القمـ 
 أتمقاؾ وطرفي مطرؽ     خجلًا مف امسؾ المنصرـ

اليا الإنساف في كؿ بقاع الدنيا : فقضايا التحرر السياسي والاجتماعي : ومج الإنسانية -4
 والاقتصادي واحدة في ىذا الكوف :

 يقوؿ محمود درويش :
 إنا نحب الورد 

 لكنا نحب القمح أكثر
 و نحب عطر الورد

 لكف السنابؿ منو أطير 
 ويقوؿ إيميا أبو ماضي:

 نسي الطيف ساعة أنو طيف     فصاؿ تييا وعربد
 وكسا الخز جسمو فتباىي    وحوى الماؿَ كيسُو فتمرد

 و منطمقيا الاعتزاز بالديف و قيمو و مبادئو و الدفاع عنو كقوؿ أبي العتاىية : الدينية : -5
 فيا عجبي كيؼ يعصى الإلو    أـ كيؼ يجحده الجاحد
 و في كؿ شئ لو آية            تدؿ عمى أنو واحد 

طؼ الأساسية تحمؿ بيف طياتيا معاني أخرى فقد ترد عاطفة بقي أف نشير إلى أف ىذه العوا
إنسانية أو ذاتية محممة بمعاني الحب أو الكره أو الفرح أو الحزف وعندىا ليس مف الصواب القوؿ 

نما ىي معاف تحمميا تمؾ العاطفة ، وقس عمى ذلؾ بقية العواطؼ.  عنيا عواطؼ وا 
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 ( 2نشاط )
 ت التالية :اذكر نوع العاطفة في كل من الأبيا

 و لو أني حييت الخمد فرداً   لما أحببت بالخمد انفراداً  -1
 كفكؼ دموعؾ ليس    ينفعؾ البكاء و لا العويؿ  -2

 وانيض و لا تشؾ الزماف   فما شكا إلا الكسوؿ
 ىب جنة الخمد اليمف   لا شئ يعدؿ الوطػػػػػػػػػػػػػػف -3
 أبا الزىراء قد جاوزت قدري   بمدحؾ بيد أف لي انتسابا -4

 معايير الحكم عمى العاطفة :

: و ىي سمة تحرؾ مشاعر المتمقي إذا ما توافرت في العاطفة و ىي تعتمد عمى  القوة -1
 قوة نفسية الشاعر و رصانة أسموبو .

 :ومنبعو الأسباب التي تجعؿ العاطفة صادقة . الصدق -2
 : وتعني بقاء العاطفة و أثرىا في نفوس المستمعيف زمناً طويلًا . الاستمرارية و الثبات -3
 الخيال : 3:4

الخياؿ تجسيـ العواطؼ والأفكار في صور موحية مؤثرة تقربيا مف القارئ ويمكف وصفو بوسيمة 
بيانية تأخذ عناصرىا مف الطبيعة والأشياء وتؤلفيا بطرائؽ التشبيو والمجاز والكناية ، وىو 

ي تمجأ إليو العاطفة لتعبر عف نفسيا حيف تعجز العبارات الأخرى عف تحقيؽ ىذه العنصر الذ
الغاية الأدبية ، فالخياؿ الجميؿ ىو الذي يعرض العاطفة حية نابضة بعيدة عف الصمت والجمود 

 . ولا يتسنى ذلؾ إلا لمف توافر لديو حس مرىؼ وذوؽ فني رفيؽ .
المتمقي وذلؾ يعني أف يتسـ الخياؿ بعنصر التأثير، و يقوـ الخياؿ بالربط بيف النص الأدبي و 

ذلؾ العنصر الذي يكوف النص بدونو خارج إطار الإبداع، ومنو بات لزاماً أف تكوف الصورة 
 الشعرية مترابطة منسجمة لا تناقض فييا ولا اضطراب .

 و يمكف إجماؿ معايير الحكـ عمى الخياؿ أو الصورة الشعرية بما يمي :
 إبراز المعنى و تجسيده كقوؿ ابف الرومي :القدرة عمى  -1

 رأيتو سحػػراً يقمي زلابية    في رقة القشر والتجويؼ كالقصب 
 كأنما زيتو المغمي حيف بدا   كالكيمياء التي قالوا ولـ تصب 
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 يمقي العجيف لجيناً مف أناممو    فيستحيؿ شبابيكاً مف الذىب 
ر عممية القمي جمية واضحة بحركاتيا أماـ و الشاعر في ىذا النص يعرض صورة ناطقة تظي

السامع فيبدو وكأنو يشـ رائحة الزيت وتمفح وجيو حرارة المقمي فيتحرؾ فمو لتناوؿ الزلابية 
 الشقراء .

 جدة الصورة و طرافتيا ، يقوؿ مظفر النواب : -2

 سبحانؾ كؿ الأشياء رضيت 

 سوى الذؿ

 و أف يوضع قمبي في قفص

 في بيت السمطاف

 وف نصيبي في الدنياو قنعت يك

 كنصيب الطير

 و لكف سبحانؾ

 حتى الطير ليا أوطاف

 و تعود إلييا 

 وأنا ما زلت أطير

 فيذا الوطف الممتد مف البحر إلى البحر

 سجوف متلاصقة

 سجاف يمسؾ سجاف

فالشاعر رسـ صورة دقيقة جديدة واقعية لحالة الاغتراب التي يعيشيا في وطنو ، فيو متعمؽ 
إذ إنو يرضى أف يكوف نصيبو في الدنيا كنصيب  –بالحرية ممتصؽ بيا رافض الذؿ و القيد 
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طير " أكؿ قميؿ و حرية دائمة " لكف الطير يممؾ وطناً و ىو لا يممؾ ىذا الحؽ ، إنو يطرؽ 
 داً جريئاً بصياغة لغوية بسيطة و بصورة نابضة مشرقة .معنىً جدي

 الملاءمة بيف الحوادث المبعثرة لصوغصور جديدة كقوؿ ابف المعتز : -3
 كأف سماءنا لما تجمت    خلاؿ نجوميا عند الصباح 

 رياض بنفسج خضؿ نداه   تفتح بينو نور الأقاحي
السماء الصافية بيف النجوـ  يرسـ الشاعر في ىذيف البيتيف صورة موحية حيف شبو زرقة

البيضاء المنتشرة وقت الفجر برياض جميمة مف البنفسج المبتؿ بالماء و قد تفتحت في 
 أثنائو أزىار الأقاحي .

 مدى التشابو بيف المشاىد الخارجية و ما توحي بو مف انفعالات داخمية ، كقوؿ بشار : -4
 واكبو كأف مثار النقع فوؽ رؤوسنا   و أسيافنا ليؿ تياوى ك

 ( :3نشاط )
 اشرح الصورة الشعرية فيما يمي :

 كفى بؾ داء أف ترى الموت شافياً   و حسب المنايا أف يكف أمانيا - أ
 لله نير ساؿ في بطحاء   أحمى وروداً مف لمى الحسناء  - ب
 فالمرء قد ينسى المسػػػيء   المفتػػػػػػػػػػري و المحسنػػػػػػػػػا - ت

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلا    ىييات يسمو الموطنػػػػػػػالكنو ميمػػػػػػػػػػػػػػػػػا سػػػ
 الأسموب : 4:2

الأسموب ىو الطريقة الخاصة التي ينفرد بيا الكاتب في التعبير عف أفكاره و مشاعره أو أفكار 
الآخريف و مشاعرىـ ، و يقوـ ذلؾ عمى انعكاس الحدث عمى الذات ، فبوساطتو يستطيع الأديب 

 عواطفو و صوره إلى القارئ أو المستمع .أف ينقؿ أفكاره و 
 خصائص الأسموب و سماتو : 1:4:4
 أف يكوف مألوفاً بعيداً عف وعورة الكممات و التركيبات و المصطمحات . - أ

 أف يخمو مف الأخطاء المغوية و النحوية التي تخؿ بالمعنى . - ب
 أف لا يعتمد التيويؿ و المبالغة . - ت
 يب المغوية المتآلفة في تركيب الجمؿ .أف يراعي استعماؿ الكممات و التراك - ث
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 أف يراعي العاطفة المراد تصويرىا . - ج
أف ييتـ بمعنى الألفاظ المغوية وجرسيا الموسيقي وصورىا المجازية وحسف تأليفيا و  - ح

 تنسيقيا و تجانسيا .
 كقوؿ المتنبي يصؼ شِعب بواف :

 مغاني الشِّعب طيبا في المغاني   بمنزلة الربيع مف الزماف 
 لكف الفتى العربي فييػػػػػػا   غريب الوجو و اليد و المساف و 

 ملاعب جنة لو سار فييا   سميمػػػػػػػػػاف لسار بترجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف 
 ( :4نشاط )

بعد إطلاعؾ عمى الخصائص التي ينبغي أف تتوافر في الأسموب الأدبي ، اكتب شاىداً واحداً 
 ىذه الخصائص .مف الشعر عمى كؿ خصيصة مف 

 . تحميل النص الأدبي5
يساعد تعميـ النصوص الأدبية عمى نمو شخصية التمميذ و صقميا وتوجيو سموكيا توجيياً 

إنسانياً، و بخاصة تمؾ النصوص التي تزخر بالمعاني السامية والعواطؼ النبيمة والصورة الموحية 
صدار والمفردات والتراكيب الجديدة، وىي إلى جانب ذلؾ تنمي قد رة التمميذ عمى الفيـ والتذوؽ وا 

 الأحكاـ بمستوى يتناسب ودرجة نضجو .
 الوسائل التي تساعد عمى عممية تحميل النص الأدبي : 1:5

إلماـ المعمـ بالنص إلماماً محكماً بالقراءة الواعية ، المتأنية الفاىمة التي تعني النفاذ إلى  1:1:5
 أعماقيا وسبر غورىا . ما وراء الكممات والسطور والتغمغؿ في

اليقظة التامة لدى المعمـ عند قراءة النص ليتمكف مف التفاعؿ معو و إصدار أحكاـ  2:1:5
 نقدية سميمة .

 التخطيط والإعداد الجيداف لمنص . 3:1:5
 تحديد الأدوات التي تساعد عمى فيـ النص  تفسيره ، ومف ىذه الأدوات : 4:1:5
 التعرؼ إلى شخصية الأديب . -
 تعرؼ بيئتي النص الزمانية والمكانية . -
 استخداـ المعاجـ والمراجع والمصادر المنتمية . -
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 ( 5نشاط )
 ما المقصود بالبيئة الزمانية و المكانية لمنص الأدبي ؟ - أ

 اذكر مرجعيف يمكف توظيفيما في تدريس نص شعري لبشار بف برد ؟ - ب
 الشكل و المضمون : 2:5

ليو الأديب والأسموب الذي عبر بو عف ىذا المضموف )الأفكار( بعد أف يتأكد المعمـ مما يرمي إ
والأدوات الملائمة التي تخيرىا لنقؿ ىذه الأفكار، يقوـ بعممية تحميؿ النص مف حيث الشكؿ 

عداد الأنشطة وأساليب التقويـ .  والمضموف )المبنى و المعنى ( بقصد صوغ الأىداؼ وا 
 تحميل النص من حيث الشكل : 1:2:5
 ناصره :أىم ع
المفردات و التراكيب المغوية و مدى ملاءمتيا لغرض النص، و معناىا الحقيقي و بناىا  . أ

 الصرفية .

ينبغي أف تكوف لغة الأدب مأنوسة أليفة , عمى عموِّىا وشرفيا بأف تكوف لغتو وسطاً بيف لغة 
المختار مف المتقعِّريف مف الرواة ولغة العامة الركيكة . يقوؿ أبو ىلاؿ العسكري " وأما 

 الكلاـ فيو الذي تعرفو العامة إذا سمعتو ولا تستعممو في محاوراتيا ".

: أف تكوف الكممة وحشية لا يظير معناىا , فيحتاج القارئ في معرفتيا إلى أف  فالغرابة
 يبحث عنيا في كتب المغة .

ارت باىتة : الكممة المبتذلة ىي التي لاكتيا العامة حتى عطَّمت إشعاعيا , فص الابتذال
 منطفئة , ولغة الأدب ينبغي أف تمتاز عف لغة العمـ ولغة الحياة اليومية بسموىا ورقييا .

يُراعي الأديب الفروؽ الدقيقة بيف معاني المفردات ليعبِّر عف شعوره بدقَّة فلا يستخدـ 
لا عُدَّت عميو عيباً فمف الفروؽ مثلًا : "الفرؽ بيف العمـ  الكممة في غير موضعيا وا 
لًا عما سواه والعمـ  والمعرفة : المعرفة أخصُّ مف العمـ ، لأنيا عمـ بعيف الشيء مفصَّ
يكوف مجملًا ومفصلًا ، الفرؽ بيف الحمد والشكر : الشكر ىو الاعتراؼ بالنعمة ، والحمد 
ىو الذكر بالجميؿ ويصح عمى النعمة وغيرىا ، الفرؽ بيف الخوؼ والفزع : الفزع مفاجأة 
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جوـ غارة أو صوت وما أشبو ذلؾ وىو انزعاج القمب بتوقع مكروه عاجؿ الخوؼ عند ى
 فيو حالة خاصة لمخوؼ 

 الأساليب المغوية : الأمر والنداء الاستفياـ المديح . - ت
قوة الأسموب ومتانتو بما ينسجـ والمعاني التي يريد الكاتب أف يعبر عنيا بإبراز ما  . ب

يحاءات وتكرار وغيرىا .  استخدـ مف أدوات وا 
 العاطفة : نوعيا ، عمقيا ، وقتيا، ومدى صدقيا . . ت
 الخياؿ )الصور( : نوعو إبداعي أو سطحي ، إظيار التشبيو و المجاز و الاستعارة . . ث

 تحميل النص من حيث المضمون : وأىم عناصره : 2:2:5
 حياة الشاعر و ملامح شخصيتو . . أ

 لتي نظـ فييا النص .الجو العاـ لمنص ، البيئة الزمانية و المكانية و المناسبة ا . ب
 الفكرة العامة . . ت
 الأفكار الجزئية . . ث
القيـ و الاتجاىات التي ينادي بيا الأديب في النص و مدى الاستفادة منيا في واقع  . ج

 حياة التلاميذ.
 الإعداد و التخطيط الدرسي : 2:3:5

بعد تحميؿ النص الأدبي مف حيث الشكؿ و المضموف ، يقوـ المعمـ بإعداد الخطة 
ية لمنص مف حيث الأىداؼ التعميمية ، التعمـ القبمي و الأنشطة و المواد التعميمية، الدرس

 واستراتيجيات التنفيذ، و أساليب التقويـ التكويني و الختامي .

 نشاط : ) عصف ذىني (

 ؟ ماذا يقصد بالتحميل الشفيي لمنص

 أثر  التحميل الشفيي في القراءة الإبداعية:

قراءة النص بصوتٍ عاؿٍ ممثؿٍ لممعنى تُعطيو إضاءات كثيرة ومتنوِّعة، إف                    
 فمف الاعتبارات الميمة التي تقودنا إلى مناصرة التحميؿ الشفيي لمنصوص الأدبية  .
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حياءً وخاصةً للؤعماؿ القديمة،  إف التحميؿ الشفيي يمنح النصوصَ حياةً، يعيد إلييا نضارة وا 
جعميا في وضع أفضؿ مف تقميد الخصوصية المتمثمة في ىمس ويضعيا في أرضيِّة جامعة ت

 المؤلؼ في أذف القارئ مباشرة. فالأداء يتطمَّب خمؽ صوت بارز آخر ىو صوت النص ذاتو.

فمماذا لا نعتبر الصوت مظيراً مف مظاىر حياتنا و يتطمَّب التدريب ضمف إطار العممية 
نما كجزء لا يتجزأ مف دراسة الأدب التعمُّميَّة، ليس عمى نحو منفصؿ كالخطبة والم وعظة، وا 

 المحمَّؿ شفيياً؟

وىذا لا يعني إغفاؿ القراءة الصامتة للؤدب، بؿ لا بدَّ مف أف يكوف للؤدب الشفييّ دورٌ ميٌـ في 
 عمميَّة التحميؿ الإبداعيّ عبر حضور القارئ المبدع.

 القراءة الإبداعية لمنص :

َـ  تقوؿ مف الشعر ما ركَّز العرب في مؤلفاتيـ عمى أىم  يَّة فَيْـ المقروء، فمقد سُئِؿ أبو تماـ : لِ
 لا يُفْيَـ؟ فأجاب : لـ لا تَفْيَـ ما يُقَاؿ؟

، بؿ تجعؿ مف فَيْـ النصوص ذواقةإف قراءة النص قراءة منيجيَّة تعني صياغة جديدة لإنساف 
 .عالماً متجدِّداً يساىـ في خمؽ واقع  جديد ونص مواز لمنص الأساس 

وىذا يؤكِّد أف أىميَّة النص تكمف فيما يؤثِّره في القارئ ، وما يخمُقو مف تأثير داخميِّ في نفسو، 
كذلؾ وما يُحْدِثو في نفسو مف نقمة نوعيَّة في التفكير، ومف السطحية في التعامؿ مع الأشياء ، 

 إلى عُمْؽ الرؤية ورحابة الحياة.

ساءلةً واستنطاقاً ، أو حفراً و تنقيباً و تحميلًا "فنحف نبحث عف قارئ يشتغؿ عمى النصوص م
وتفكيكاً، و يدرؾ بأف النص بات يشكؿ منطقة مف مناطؽ عمؿ الفكر. وىذا ما يجعؿ منو حقلًا 
يتكشَّؼ فحصو والاشتغاؿ فيو عف إمكاف لموجود والفكر معاً. ومعنى الإمكاف ىنا أف استكشاؼ 

دنا ومقولاتنا بالحقيقة والذات والعقؿ والمعنى والمؤلؼ النص يؤوؿ إلى إعادة ترتيب علاقتنا بوجو 
 والقارئ."

"تعرَّؼ القراءة الإبداعية بأنيا :" عممية عقمية وجدانية تتجاوز تَعَرُّؼ الكممات وفَيْـ النص 
واستيعابو ، وتمتد لتتعمَّؽ فيو ؛ حتى يتوصؿ القارئ إلى اكتشاؼ علاقاتٍ جديدةٍ بيف الأشياء 
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داث الواردة في النص ؛ ويستطيع القارئ المبدع أيضاً أف يولِّد أفكاراً جديدة والحقائؽ والأح
 ومتنوعة ، ويكتشؼ حمولًا جديدةً متنوعةً مف خلاؿ المعمومات المقدَّمة إليو في النص ".

إف قراءة النص قراءة منيجيَّة يعني أف يصبح القارئ قادراً عمى فَيْـ دواخؿ النصوص لأف  
لإبداعيَّة لا تَكْمُف في وجود النص المُبْدع والكاتب المُبْدع فقط بؿ لا بدّ مف وجود عممية القراءة ا

القارئ المُبْدع وىو الركف الثالث مف العمميَّة الإبداعيَّة، ونَعْني بذلؾ الكاتب والنص والقارئ الذي 
 ذه العمميَّة.لا بدَّ لو مف أف يمتمؾ ميارات القراءة الإبداعيَّة حتى يصبح جزءاً ميماً في ى

 نشاط : ) عصف ذىني (

 عدد أىم ميارات القراءة الإبداعية. -

 ميارات القراءة الإبداعية:

 لعمو مف المفيد أف نذكر أىـ ىذ الميارات عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر ومنيا

 إضافة أفكاراً جديدة إلى النص المقروء . -1
 اكتشاؼ العناصر المفقودة في النص .  -2
 تفكير ترتبط بالنص بعد قراءتو .طرح أسئمة مثيرة لم -3
 الإجابة عف الأسئمة المفتوحة .  -4
 توظيؼ الأفكار والحقائؽ المستخمصة مف النص في مواقؼ جديدة .  -5
 التنبؤ بالأحداث مف خلاؿ المعمومات المقدَّمة إليو في النص المقروء.  -6
 ابتكار حمولًا متنوعة لممشكمة المعروضة بالنص .  -7
  تقؿ عف ثلاثة عناويف .ابتكار عناويف لمنص لا  -8
 ابتكار نياية لمنص القصصي .  -9

 التعبير عف المقروء بإنتاج إبداعي جديد ) كالمسرحية، الشعر، القصة، الحكمة (  -10
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 الدراسة المنيجيَّة لمنص الأدبي:

 نشاط : ) عصف ذىني (

 ماذا يقصد بالدراسة المنيجية لمنص الأدبي؟

د عمى النص الذي نريد أف نجعؿ منو مجالًا لمدراسة ىي الدراسة التي تتمخَّص في الاعتما
 والتحميؿ، وذلؾ مف خلاؿ دراسة المستويات المُّغويَّة والدِّلاليَّة وتوظيفيا خدمةً لمنص .

تجعمنا نتذوؽ الأدب العربي ونحسُّ بو  -"الدراسة المنيجيَّة" -إف ىذا النوع مف الدراسة الأدبيَّة 
 خلاؿ الدراسة التحميميَّة.ليس مف خلاؿ التمقيف، بؿ مف 

فمـ يعد تحميؿ العمؿ الأدبي متروكاً للارتجاؿ والتذوؽ المزاجي، والانطباعيَّة التي لا رقيب عمييا. 
"فدراسة الأدب دراسة جدِّيَّة تتطمَّب اختصاصاً، والاختصاص يتطمَّب عُدَّةً منيجية. ولنعترؼ 

لأوؿ ىو تدريب الطالب عمى التحميؿ المنيجي بصدؽ أف مدارسنا لـ تثُْبِت حتى الآف أف ىمّيا ا
وتطوير حسو النقدي "  . حيث أف المحاضرة الجاىزة وأسموب التمقيف، والكتاب الجاىز قد غيَّب 

 القارئ فجعؿ منو أداة استماع وتخزيف فقط .

 صفات الناقد ) المعمم ( الجيد:

اصطلاحًا، الشروط التي يجب أف بُني النقد الأدبي عمى أعمدة و أسس عمميَّة، و أُطمؽ عمييا 
 تتوفر في الناقد:

 سلامة الذوؽ ؛ لأف المتنبي يقوؿ : ومَفْ يؾُ ذا فٍـ مريضٍ يجد مُرَّاً بو الماء الزلالا -1

دقِّة الحس , فلابد مف أف يتجاوب الناقد والأثر الأدبي وينفعؿ بو انفعالًا عميقاً , فينتقؿ بكؿ  -2
 الأديب ويتقمَّص شخصيتو . حواسو إلى الجو الذي عاش فيو

الذكاء والخبرة: و ىي قاعدة عريضة، تشمؿ إلماـ الناقد بمعرفة أدبيَّة شاممة لمنص الفني، ثـ  -3
بما يتعمَّؽ بو مف فنوف وموضوعات أخرى. فالنقد لا تُحكـ قضاياه إلا إذا أحكـ الناقد مقاييسو 

يجب أف يكوف الناقد مُممَّاً بعصر الأديب  الخاصة، واستعاف بالمقارنة بمقاييس الفنوف الأخرى، و
 و مستواه و سيرتو.
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المشاركة الوجدانية " التعاطؼ " : فالناقد يجب أف تكوف لديو القدرة عمى النفاذ إلى عقميَّة -4
ّـُ تطبيؽ تبادؿ المواقؼ أي أف الناقد يضع نفسو في زاوية الأديب  الأديب و عاطفتو، و يت

رب التي تجود بيا قريحتو والفنوف التي يبدعيا، ليرى بعينو و بصيرتو ويتقمَّص موقفو نحو التجا
ما رأتو عيف الكاتب، و يسمع بأذنػو موسيػقاه و شجونو، كي يػدرؾ ما تاقت روح الكاتب لموصوؿ 

 إليو. فيتحرّر مف جسده و يتقمّص ذات الأديب ليحيا بيئتو و يندمج بأعمالو.

ر مف جاذبية الأديب نحو فضاء الذات.  الذاتية أو الفردية: و ىي العودة-5 إلى النفس و التحرُّ
وىنا يقدّـ الناقد ذوقو الخاص و مقاييسو الذاتية كأدوات حكـ، فيقدِّـ إضافةً لممشاركة العاطفيَّة 
السابقة، طعمو فيما تذوَّؽ مف فنوف، فلا يصرفو ذلؾ عف سلامة الرأي والعدؿ في الحكـ. وىو 

الخبرة الشاممة أو مف المواىب الشخصيَّة التي تعكس الآثار الأدبيَّة في مزيج مف الذوؽ الذاتي و 
قالَب محدد ثـ تتذوقيا و تحكـ عمييا. وىنا تُضفي الذاتية لمناقد التَّميُّز والابتكار و الطرافة و قوة 

 اليقيف .

جانب "الثقافة العامة والخاصة : فيي تكسب صاحبيا المعرفة مف جانب ، وتيذِّب عقمو مف  -6
آخر، فالمعرفة تعطي مكتسبيا سعة النظرة وعمقيا ، مما يييِّئ لمناقد أساساً قويَّاً ، وفَيْمَاً عميقاً 

لمخصائص التي يجب أف تتوفَّر في النص الأدبي مف عمؽ فكر ، وجودة صياغة ، وروعة 
 خياؿ .

لناقد قابمة لأف ينتفع بيا ثـ إف الثقافة تيذِّب العقؿ كذلؾ ، بأف تجعؿ ىذه المعرفة التي اكتسبيا ا
 في كؿ حيف ، وتمؾ مف أوضح سمات العمؿ النقدي البنَّاء " .

 متطمبات أساسية قبل تحميل النص الأدبي :

 نشاط : عدد بعض المتطمبات الأساسية اللازمة  قبل تحميل النص الأدبي

 معرفة الأديب : -1

صوص الخالدة لا نستطيع فَيْمَيا فالأدب يفسر الأديب ، وحياة الأديب تفسر الأدب ، فبعض الن
َـ أجاد الحطيئة  إلا بمعرفة قائمييا ، ولا نستطيع أف نعمِّؿ بعض الظواىر الأدبية إلا بذلؾ مثلًا: لِ

 اليجاء ولـ يُجِد الفخر؟ .
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 المناسبة : -2

وىي السبب المباشر لإنشاء النص ، فالقصيدة كالبركاف يعتمؿ بالتوتر تحت سطح الأرض 
تأتي متأخرة عف ساعة تكوينو , و المناسبة كالضوء الذي يساعدنا عمى رؤية ما وساعة انفجاره 

تحت النص ، و مع ىذا عمى الدارس أف لا يُغْرِؽ نفسو في دراسة مناسبة النص وقائمو , فتكوف 
 دراسة نفسيَّة .

معرفة الزماف ميمة لمعرفة تطوُّر الأجناس والظواىر الأدبية ولمعرفة الزمان والمكان :  -3
ر , ومعرفة المكاف تساعد عمى وصؼ الظواىر الأدبيَّة  فضؿ مف تقدَّـ ومزيَّة مف تأخَّ
وتفسيرىا , فأدب الصحراء يختمؼ عف أدب المدينة , وأدب الريؼ يمتاز عف أدبي 

 المدينة والصحراء .
 قراءة النص :  -4

يْمِو لو , عمى دارس النص أف يخمُص إلى قراءة النص قراءةً صحيحةً واعيةً ، تفُحص عف فَ 
حساسو بو , ووقوفو عمى مضمونو ، عمماً بأف قراءة واحدة أو اثنتيف فقط لمنص لا تكفي بؿ  وا 

يُقرأ النص قراءةً نقديةً أي أكثر مف مرة لموقوؼ عمى الأسرار والرموز التي أرسميا الأديب 
 ألا وىي التذوؽ .ومحاولة فكيا حتى نصؿ إلى لُبِّ تجربة الكاتب وتتحقَّؽ الغاية الأسمى لمنقد 

ولكي نتذوؽ أي نص أدبي ، لا بد لنا مف فَيْمو أولًا ، وكمما كاف فَيْمنا لو أعمؽ كاف تذوقنا لو 
أقوى وأقرب ما يكوف إلى المراد . وىذا الفَيْـ يتطمَّب فَيْـ ألفاظو وعباراتو وتراكيبو وصوره ، وما 

اع ومواقؼ ...إلخ. وأي عجز يتعرَّض لو مف موضوعات وقضايا وما يصفو مف مناظر وأوض
كما يؤثِّر عمى تحميؿ  -دوف جداؿ-عف فَيْـ شيء مف ىذا سوؼ يؤثِّر سمبًا عمى عمميَّة التذوؽ 

 النص الأدبي .

 عمماً بأف التذوؽ أمر نسبي بيف القراء والنقاد والدارسيف ، وبالتالي لا يمكف قياسو .

 . مثال تطبيقي :6
 تحميؿ مضموف النص : 1:6

سعاد " الدرس الثامف مف كتاب المطالعة و النصوص الأدبية لمصؼ الثامف ، الجزء  " بشرى
 الأوؿ .
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 مؤلف النص : 1:2:6
زكي قنصؿ شاعر سوري ميجري، اىتـ بالشعر الاجتماعي، وصوّر حياة الفقراء، مفَّ الله عميو 

بيات التي تفيض بطفمتو الأولى سعاد بعد أف تقدمت بو السف؛ فعبر عف سعادتو الغامرة بيذه الا
 سرورا وحنانا.

وبعد فترة ألـ بسعاد مرض فماتت، فبكاىا الشاعر بكاء مرّا في قصيدة موجعة تعبير عف ىوؿ 
 الفاجعة التي ألمت بو بعد موتيا والتي مطمعيا :

 رفت رفيؼ الأقحوانة ثـ انطفت في عمرىا 
 ماذا جنت حتى تصيدىا الردى في فجرىا

 الردى وحممت شخصؾ في فؤادي.إلى أف يقوؿ : إني تحديت 
 :النص

 ضحؾ الصباح فقمت لو    لاىا لما ضحؾ الصباح
 أىلا عروس الفجر أىػ       لا بالصباحة والصلاح

 ىاض الأسى جنحي فممػ      ػا جئت طرت بلا جناح
 وتكاثرت فيّ الجراح فكنت برءا لمجراح

 أسعاد ىؿ أحمى مػف اسػ       مؾ بيف أسماء البشر ؟
 لكأنو أىزوجة نشوى        عمى  شفة    الوتر         

 لكأنو نجوى النسيػ         ػـ ييز أعطاؼ الشجر
 لكأنو قبؿ الندى           تنساب ما بيف الزىر
 يا قرة العينيف غنػ         ػي وأضحكي وتيممي
 وتدلمي ما شئت يػا        ا أولى فراخ البمبؿ

 حبيب الأوؿما الحب لو تدريف إلػ لا لم
 نامي عمى أىداب عيػ    ػني أف نبا بؾ مرقد

 إني لأقرأ في جبيػ نؾ سفر ماضيا البعيد
 وأرى عمى عينيؾ بارقتيف مف حممي الشريد

 ضحكت لي الدنيػا فوا        فرحي بمقدمؾ السعيد       
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مع  ) يوزع قائد النشاط نص "بشرى سعاد عمى" المتدربيف ويقوموف بالتحميؿ في مجموعات
 الاستعانة بما ورد سابقا في التعييف(

 الفكرة العامة : 
 سعادة غامرة تملؤ قمب الشاعر ونفسو بقدوـ ابنتو سعاد .   

 : الأفكار الرئيسة 
 ميلاد سعاد أنيى معاناة الشاعر وأعاد لو البسمة بعد طوؿ غياب . -
 سعاد واسميا أجمؿ وأحمى ما في ىذه الحياة . -
 وتيميؿ وتدلؿ ابنتو .متعة الشاعر في ضحؾ  -
 سعاد سر سعادة الشاعر وىنائو في ىذه الدنيا . -
 قدوـ سعاد يبعث في نفس الشاعر ذكريات ماضيو . -

 : القيم والاتجاىات 
 جنحد / جنؽؼحزز / جنؼطحء / جنفسجء 

 إنشاء أسرة سعيدة . -
 توفير السعادة للآخريف .  -
 الحرص عمى الإنجاب .  -
 حماية الأبناء مف مصائب القدر -

 تحميل شكل النص ) المبنى(

 (  بالإضافة لما فسر في الكتاب: )  المفردات الجديدة 
 الوتر / أعطاؼ / تنساب / قرة العينيف / فراخ / أىداب / بارقتيف .

 :  التراكيب
أىلًا بػ / طرت بػ / تكاثرت في / برءاً لػ / أحمى مف / نامي عمى / أفدي بػ / أفدي مف /  ضحؾ لػ / يطب لػ / أقرأ في 

 / أرى عمى / 

 :  الأساليب
 النداء بػ ) يا ( : يا قرة العيف / يا أولى فراخ البمبؿ . 

 بػ ) اليمزة ( : أ سعاد .       

 أسماء البشر ؟  الاستفياـ : ىؿ أحمى مف اسمؾ بيف

 التوكيد بػ ) إف واللاـ ( : إني لأقرأ في جبينؾ . 
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 القصر أو الحصر : ما الحب إلا لمحبيب الأوؿ 

 …….التشبيو بالكاؼ : لكأنو أىزوجة /لكأنو قبؿ الندى / لكأنو نجوى النسيـ / 

 النفي : لـ يطب لي مورد . 

 الأمر : نامي / تدلمي / تيممي / 

 …….لولاؾ لـ تحؿ الحياة ………. / : لولاىا لما ضحؾ الصباح  الشرط بػ ) لولا (

 بػ ) لما ( : لما جئت طرت بلا جناح .         

 بػ ) إف ( : إف نبا بؾ مرقد        

 التعجب بػ ) وا ( : فوا فرحي . 

 التفضيؿ : أحمى مف اسمؾ . 

 الأسموب:
 الألفاظ سيمة وقوية حممت المعنى المراد والتراكيب واضحة. -
 وضوح المعاني وبساطة التعابير المغوية. -
 وحدة الموضوع فالنص يدور حوؿ موضوع شعري واحد. -
 النص مترابط برغـ الحشد الكبير مف الصور. -
 مزج الشاعر بيف المدارس الأدبية الرومانسية والواقعية. -
 القصيدة لوحة متماسكة مفعمة بالحركة. -

 الخيال والصورة الشعرية:
 حسية النابضة بالحركة والحياة مستخدما التشبيو والاستعارة والمجاز.وظؼ الشاعر الصور ال -
 جاءت الصور مستقاة مف البيئة . -

 نشاط: 
 يشارك المتدربون ضمن مجموعات في :

 صياغة أىداؼ منتمية لمدرس. -
يقترح المشاركوف أنشطة لتعميـ النص ) المقدمة أو التييئة، أسئمة تقيسالفيـ الاستيعاب  -

كار، نشاط مقترح لاستخلاص الفكرة العامة والأفكار الجزئية، نشاط يناسب لممعاني والأف
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حصة القراءة التحميمية، نشاط يناسب حصة القراءة الناقدة والتذوؽ الأدبي، نشاط يحدد 
العاطفة في النص والألفاظ والتعابير التي حممت ىذه العاطفة ودلت عمييا ، نشاط يتناوؿ 

 ميارات التفكير العميا(.
 
 راءة نقدية مقترحة لتحميل النص بطريقة إبداعية :ق

 تقديم :

 يرى أدونيس أف الشعر العربي الحديث يبدأ بالشعر الميجري ليس قبؿ وليس بعد       

وىذا الرأي عمى غرابتو لو وجاىتو .فالمتأمؿ في شعر مدرسة الأحياء يرى أنو لا يخمو مف الوقوع 
الإحيػػػاء سػػػوى عاطفػػة البػػػارودي الجياشػػة وموسػػػيقى شػػػوقي فػػي أسػػػر القػػديـ  إذ لايسػػػجؿ لمدرسػػة 

 الساحرة .

أمػا شػعر جماعػة الػديواف فعمػػى الػرغـ مػف مزامنتػو لشػعر الميجػػر إلا أنػو لػـ يػؤثر فػػي الأدب      
العربي الحػديث مثممػا فعػؿ شػعر الميجػرييف ذلػؾ لأف شػعر جماعػة الػديواف "جػاء خاليػاً مػف المػاء 

 اد .والرواء " كما قاؿ بذلؾ النق

ىاجر الشاميوف إلى أمريكا ىروباً مف ظمـ الأتراؾ ليـ  ىاجروا بحثا عف الحرية وفرص الرزؽ 
في العالـ الجديد وما أف أغمقت الولايات المتحدة باب اليجرة حتى أخذ أىؿ الشاـ يياجروف  الى 

 أمريكا الجنوبية للؤسباب ذاتيا.

بقى أف نشير الى أف ىؤلاء المياجريف قد عانوا الأمريف مف شظؼ الحياة و قسوتيا ومرارة    
الحرماف و آلاـ الغربة و الاغتراب. لذا جاء شعرىـ يفيض بيذه  المعاني الإنسانية  كانت الحرية 

 أقصى مايتمنونو .

نما دينية حصؿ الميجريوف عمى الحرية بعيدا عف أوطانيـ  وىى ليست حرية سياسية  فقط وا 
أيضا انعكست ىذه  الحرية و الرغبة فييا عمى الأدب و التعامؿ معو وتػأثروا بالآداب الغربية 
ووجدوا في الرومانسية ما يطفئ لييب شوقيـ الى الحرية. فقد كانت الرومانسية الغربية بمثابة 

فقت ىوى عميقا لدى ثورة عمى الكلاسيكية  بكؿ قيودىا و قوالبيا وأطمقت العناف لمخياؿ فوا
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الميجريف الأمر الذى  جعميـ يوغموف فييا أكثر مف غيرىـ مف شعراء العربية و إف كاف البعض 
منيـ  قد استعاف بالرمزية بجانب الرومانسية و أحيانا الرمزية الصوفية المثالية  مما يجعميا تعود 

 وتمتقى مجددا بالرومانسية.

ا موقفيـ مف المغة التي حرصوا مف خلاليا عمى    ثار الميجريوف عمى القديـ وخصوص    
التواصؿ المغوي بدلا مف الشكؿ المغوي، وقد بمغ ىذا الموقؼ  ذروتو عند جبراف الذى كتب مقالا 
طويلا بعنواف )لكـ لغتكـ ولي لغتي ( جاء فيو "لكـ مف لغتكـ  البديع و البياف و المنطؽ ،ولى 

في جفف المشتاؽ وابتسامة عمى ثغر المؤمف واشارة في مف لغتي نظرة في عيف المغموب ودمعة 
يد السموح الحكيـ .. لكـ منيا الترصيع والتذييؿ والتنميؽ وكؿ ما وراء ىذه البيموانيات مف التمفيؽ 
ذا  كتب بسط أماـ القارئ فسحات مف  ولي منيا كلاـ أذا قيؿ رفع السامع الى ما وراء الكلاـ،وا 

ف أماـ مثاؿ تفوح منو الرائحة الميجرية بكؿ ما فييا مف صدؽ الأثير لايحدىا بياف.وىا نح
عاطفي وشعوري وما يصحبو ذلؾ مف تدفؽ الأحاسيس و المشاعر مف خلاؿ ألفاظ  سيمة 
بسيطة  تشع دفئا وحنيناً يشعر بيما القارئ المتمعف  فلا يكاد  يفمت مف اسرىما  واليمسات 

والبسمات المشرقة  كما لا يكاد  النص يخمو مف   الناعمة والأنفاس الحارة والدموع الحزينة 
الاندماج  الكامؿ و الذوباف في الطبيعة ولـ لا فيي ملاذىـ الأخير مف المرارة والفشؿ والمعاناة 
التي  كانوا  يكابدونيا في حياتيـ  اليومية، بؿ اعتبروىا تعويضا  ليـ عف أوطانيـ  التي فقدوىا، 

 رىـ  بسمة الحنيف  بما فيو مف صدؽ المشاعر ودؼء العاطفةالأمر الذى  أدى الى تميز شع

 أىمية الموضوع : 

الأبوة عاطفة جياشة وىبيا الله لنا جميعاً فيي ليست منة مف أحد، إنيا بديع                
صنع الخالؽ، غرسيا في النفس البشرية كغيرىا مف معاني الخير التي نستقي منيا دروساً 

ب الحياة التي لا تكاد تخمو مف بعض ما يعكر صفوىا، فتبرز ىذه المعاني نافعات تضئ لنا درو 
واضعة حداً لتمؾ المعاناة وما قد ينجـ عنيا مف احباطات تعيد إلي الذاكرة أف الإنساف ما ىو إلا 
مخموؽ ضعيؼ أماـ صخب الحياة، الأمر الذي يعزز قناعاتو بأف يكوف رحيما بالمخموقات عامة 

 ة . وبفمذة كبده خاص

 



  

24 
 

 في الدرب إلى القصيدة:

مف وقع العاطفة الممتيبة عمى أوتار كوامف النفس خرجت تمؾ الكممات بكؿ رقة           
وعفوية دوف تصنع أو تكمؼ  تنساب بيف السطور و كأنيا أنفاس أحباب دافئة بعد طوؿ غياب 

 تيمس بأسمى آيات الخمود .أنيا بحؽ إسراء الروح في معارج الارتقاء.

تيؿ الشاعر قصيدتو بالفعؿ "ضحؾ" و كأنو  يكشؼ عما كاف يطمح إلى تحقيقو لنفسو وأحبتو  يس
مما لـ يكف متوفرا حقا عمى طوؿ محطات العمر التي غصت بالأسى و العذاب الذى لا يخفى 

وما في حروفو الصامتة مف قوة جارحة يجسدىا توالى  -ىاض –الشاعر وقوعو في الفعؿ 
لضاد(،  الأوؿ يقتمعو الشاعر مف أعماؽ جوفو ممدوداً بصائت الألؼ وكأنو الصوتيف )الياء(و)ا

يوحي بطوؿ رحمة العذاب التي عاشيا عمى طوؿ محطات العمر، مجسدا ىجير نار الألـ و 
الحرقة في نفسو، والثاني يصدر مف عمؽ الفـ المطبؽ مف لييب ذلؾ اليجير المندلع فكأف ألسنة 

لظاىا إلا مجيئ تمؾ الطفمة، ويظير ذلؾ جميا فيما تحممو ألفاظ ناره تندلع حارقة لا يطفئ 
المجيء مف انبعاث وانعتاؽ مف سجف المعاناة  نكاد نممسو طويلا في المد الصائتالمتوالي في 

 جناح. –بلا  –لما 

ثـ يطالعنا الشاعر في البيت التالي "بتكاثرت"  وما يحممو الفعؿ مف طواعية توحى بأف نوائب 
وجدت في ىذه النفس مرتعا خصبا فأنشبت فييا مخالبيا، ولكف سرعاف ما يعمف  الدىر قد

الشاعر طي عذابات الماضي كميا مع مجيء ىذه الطفمة البمسـ لكؿ ىمومو و متاعبو اليومية 
بما  -برءا  –وما يلاقيو في وجوده مف التعاسة و الأسى و لكنو لـ يقؼ عند ىذا الحد  بؿ أورد 

ى النفس و الجسد بعد الشفاء التاـ الذى  نمحظيفى مجيء  الجر باللاـ لتمؾ تضفيو مف راحة عم
 الجراح كأنو  يمقى بيا بعيدا .

ينتقؿ  الشاعر ليخاطب طفمتو الملاؾ مناديا إياىا و ما في  النداء مف ترقيؽ ليؤكد لمجميع أنيا  
الي الأوصاؼ  التي طفمة  ليست كباقي البشر ليا خصوصيتيا التي تثير الإعجاب المستحؽ لتو 

بدأت بالأىزوجة  المنسابة برفؽ ىامس عمى شفتي  وتر متيـ، ثـ يسقط  الشاعر الكثير مف  
أحاسيسو  عمي عناصر الطبيعة كي تشاركو ىذه السعادة  الغامرة ويظير ذلؾ واضحاً جميا  في 

نبيا ليذه  نجوى النسيـ وىو ييز أعطاؼ الشجر ولعؿ عنؼ اليز في الزاي المشددة ىنا جاء م



  

25 
 

الأشجار مف غفمة و قعت في حبائميا أوشكت أف  تسمبيا الشعور  بيذه  السعادة التي لا يريد 
ليا الشاعر أف تنقضي، الأمر الذي نممسو في صيغة المضارع في "تيز"  وما تحممو بيف طياتيا 

 مف الاستمرار .

قة والعذوبة التي تظير في ثـ يختـ الشاعر ىذه  الأوصاؼ برومانسية ىامسة حالمة محممة بالر 
مف  دلالات المرونة و  –تنساب –انسياب قبؿ الندى بيف الأزىار والورود وما يحممو الفعؿ 

الخفة والطواعية التي نشتميا منبعثة مف السيف الممدودة بالألؼ الصائتة دوف أف تجد ما يعيؽ  
 . ىذا الانسياب واتحاده في ىذا الحدث العظيـ باستمرار دوف انقطاع

و يتابع الشاعر  تمؾ المناجاة لقرة عينيو متوسلا  مستعطفا وما التوسؿ والاستعطاؼ في "غني"  
و"اضحكي" ، و"تيممي" ، الممدودة بصائت الياء المتتالية إلا تأكيد عمى مدى ىذا الولوع  الذي  

فرد انبعث مف عاطفة حارة  جياشة. ولوع في أرقى أحوالو بؿ ىو صوفية الحب، إذ يتحد ال
بالآخر ويذوب فيو فتتحقؽ الذات عبر الآخر وبو ، ويستحيلاف معاً كلًا واحداً وشعوراً موحداً 
يسمو بصاحبو إلى معارج الكماؿ وىذا ما يفسر طمب الشاعر لممزيد مف التدلؿ  مف أولى فراخ 

ي كنؼ البمبؿ كي تملؤ وجدانيا مف متعة الوجود ولذاذة الحياة  التي أصبح  يحياىا  الشاعر ف
ىذه البراءة ، وبعد أف استوحى  بحسو المرىؼ  ما تشعر بو وليدتو الصغيرة مف سعادة غامرة 
خاطبيا  قائلًا لا تعجبي ليذا التدلؿ وىذا الحب الذى وىبو لؾ القمب فما  ىو إلا سنة  الحياة في 

ونبض  ىذا الوجود التي قضت بأف يستأثر الحبيب الأوؿ  بالقسط الوافر مف نتاج الوجداف
المشاعر ودؼء الأحاسيس ورقتيا التي تظير في رقة مخرج اللاـ الذي جعمو الشاعر قافية ليذه 

 المقطوعة مف النص .

إنو بحؽ شعر جدير بالقراءة والتحميؿ لما فيو مف صدؽ شعوري يجعمنا نعيش الحدث بكؿ وقائعو 
متنفساً مف خلاؿ ىذه  وتفاصيمو الأمر الذي يغرؽ النفس في بحر مف المشاعر التي تجد ليا

 الأحاسيس الصادقة فتنعـ بالنشوة وتشعر بالارتياح .

 جنطحهٛم جنُمس٘ جنًمططذ نُص ضثحء جنًسٌ ٔجنًًحنك لأذٙ جنرمحء جنطَس٘:

ٚرسأ جنطَس٘ ََٕٛطّ ذحنحكًس جنًشٕٓضز جنطٙ ضإكس أٌ نهطرٛؼس لحََٕحً لا ذس يٍ أٌ ٚحٛم جنحٛحز ئنٗ 

حطحو ٔ جنطًحو ئنٗ جنُمصحٌ ، جلأيط جنص٘ زفغ جنشحػط ئنٗ جنطحصٚط يٍ يغرس جنغطٔض ٔ جلاَدطجض 

لا ضطحى ٔ  ٔضجء ؼطجخ جنحٛحز جنًرحزع ، فطحهس جنحٛحز ضعذط ذحنسضٔغ ٔ جنؼرط ، ٔ ػدهس جنعيٍ
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يح جنحٛحز ئلا يعٚح يٍ جنشمحء ٔ جنؼُحء ٔ جنؽؼحزز ٔ جلأنى ، ٔ يح جنؽؼحزز فٛٓح ئلا يحطحش لهٛهس ضكحز 

ضصكط ذسنٛم لٕنّ " ؼطِ ظيٍ " ذطٛغس جنًفطز ، فٙ حٍٛ أَٓح ضعذط ذشطٗ إَٔجع جنًٕٓو ، نٓصج 

 خحءش " ؼحءضّ أظيحٌ " ذصٛغس جندًغ .

جنًمسيس جنحكًٛس ٔ جنطٓٛثس جنًُطمٛس ئنٗ جنفحخؼس جنُحظنس ، ٔ جنكحضثس ثى ُٚطمم ذُح جنشحػط ذؼس ْصِ 

جنًهًس ٔ ٚدؽس نٕػطّ ٔ حطلس لهرّ ٔ جكطٕجء ٔخسجَّ فٙ "زْٙ"  ٔ يح ضحًهّ يٍ جلأنى  جنص٘ ٚثٛط 

حطجضز جنُفػ ، ٔ ٚهٓد جنًشحػط فٛفدط زيٕع جنؼٍٛ حعَحً ٔ صرحذس نًح أصحخ جنًؽهًٍٛ خًٛؼحً 

جنؼعجء يٍ ٔلؼّ ، ٔ كحٌ ححل جنًؽهًٍٛ ضطزٖ ئنٗ ْٕز ػسو ؼحٛك ذضٛحع يٍ ذطد لا ٚرفف 

ْصِ جندُس جلأضضٛس يٍ أٚسٚٓى ، ٔ نؼهُح َهًػ ػًك جنٕٓز فٙ "ْٕٖ" ٔ يح فٙ حطٔفٓح "جنٓحء" ٔ 

"جنٕجٔ" ٔ جلأنف" يٍ فغط نهفى نٕٓل جنكحضثس ، ٔ ػظى جنًصٛرس ٔ ْصج يح ٚإكسِ جنشحػط فٙ ضٕجنٙ 

ٕٖ" "نّ" "جَٓس" "ثٓلاٌ" ٔ يح فٙ ئٚمحػّ جنًطكطض يٍ ئحؽحغ ذحنصسيس حطٔف جنٓحء فٙ "ْ

جنطٙ جػططش ححل جنًؽهًٍٛ، فأيؽص َفٕؼٓى ٔجنٓس يعػعػس ضطمهد فٙ يؽطمرم يدٕٓل فحغط فحِ ، 

نٛرطهغ يح ضرمٙ يٍ ذلازْى ، ٔ نؼم جنًس ذصحتص جلأنف فٙ "ثٓلاٌ" ٚحًم ذٍٛ ثُحٚحِ جيطسجزجً نلأؼٗ 

نس زضخ جنًصٛط جنًدٕٓل ، ثى لا ٚرفٗ ػهٗ أحس يح فٙ "جَٓسّ" يٍ ذطجخ ٔ ٔ جنهٕػس ٔ جؼططح

 زيحض .

ثى ُٚمهُح جنشحػط ذاذلاغٛس صحزلس ئنٗ ححل ضهك جنؼمٛسز جنرطٚثس جنؽًحس ، ٔ يح جػططجْح يٍ شؼٕض 

ذحنًطجضز ٔ جلأؼٗ ػهٗ فطجلٓح نطهك جنرلاز، ٔ يح ضكطجض جنركحء ُْح ئلا نهسلانس ػهٗ جنضؼف ٔ 

شٙ جنًطٕجنٙ ٔ جنًطكطض ذطكطجض "ذكٗ" ٔ يح جنركحء فٙ ْصج جنًٕلف ئلا يٍ ضؼٛف لا حٕل نّ جنطلا

 ٔ لا لٕز .

كم ْصج جنركحء ػهٗ زٚحض يٍ جلإؼلاو ذحنٛسِ ، زٚحضِ أيؽص ذطجذح ٔ يح يدٛة "زٚحض" ٔ "ذحنٛس " 

ًطٕخغ،  ٔنى ٚمف يكؽٕضز ذؼس جلأنف جنؽحكُس ئلا نطؽًؼُح آْس  جنُفػ جنًكؽٕضز ، ٔ ضخغ أَُٛٓح جن

جلأيط ػُس ْصج جنحس فحلأؼٗ لس ضفشٗ فٙ جندًحزجش فركص نححل جنًؽهًٍٛ جنًححضٚد ٔ جنًُحٚط جنطٙ 

 أصحذٓح جنصذٕل ٔ جنُحٕل فرسش كحنؼٛسجٌ جنٓشس يٍ ضؼحٔض جلأنى ٔ جلأؼٗ جنهصٍٚ حلا ذٓح .

جنحعٌ ٔ جلأؼٗ جنص٘ ٚكحز ٚكطى ٔ ٚؽطًط ضأِٔ جنشحػط ٔ يؼحَحضّ يؼحَحز فٛٓح جنؼصجخ ٔ جنشمحء ، فٛٓح 

أَفحؼّ ٔ ٚعْك ضٔحّ ٔ ٚرؼثط كٛحَّ ٔ نكُّ ٚؽطدًغ لٕجِ فٙ ْصج جنُسجء جنطٕٚم فٙ "ٚح ضجكرٍٛ " 

ٔ يح فٙ ضٕجنٙ جنًسٔز يٍ شؼٕض ذححخس يحؼس يهحس ٔ ؼطٚؼس نهُدسز ، كصنك لا ٚرفٗ يح فٛٓح يٍ 

ؽهًٍٛ فٙ ذلاز جنًشطق جنؼطذٙ جنصٍٚ جيطسجز ْٜس جندعٌ ٔ نٕػس جلأؼٗ ، نٛطهد جنُدسز يٍ جنً

ػهٗ يح ٚرسٔ لس أغسق جنشحػط ػهٛٓى ذًسذ لا ٚؽطحمَّٕ ، ؼطػحٌ يح ظجل أثطِ فٙ ْصج جنطٕذٛد 

جنؼُٛف ، ٔ جنطمطٚغ جنًإنى جنص٘ خحء ؼطٚؼحً نطمحػؽٓى ػٍ َصطز ئذٕجَٓى فٙ ذلاز جلاَسنػ ، ٔػسو 

كُحً نُدسز ْإلاء جنضؼفحء جنصٍٚ غحنٓى ئحؽحؼٓى ذًح حمّ ذٓح يٍ ْٕل ٔ ذطد ، فًح حطكٕج ؼح

 جنسْط ذطظء أضؼف جنؼعجتى جنمٕٚس ، ٔ أزيٗ جنؼٌٕٛ جنركٛس .

ٔ ٚؽطٓدٍ جنشحػط ػسو جنًرحلاز جنطٙ حهصّ ذحنًؽهًٍٛ ، فطرهس جنحؽٍ ٔ يحش جنشؼٕض ٔ يح ْصج كهّ 

ذٓى يح حم يٍ شل  ئلا َطٛدس يُطمٛس نٓصج جنطمحطغ ٔ جنشمحق جنص٘ حمّ يحم جنطٕجصم ٔ جنٕتحو ؛ فحم

ٔ ْٕجٌ ، جلايط جنص٘ جؼطُكطِ جنشحػط يطز أذطٖ ، فدحءش "ألا " جلاؼطفطححٛس جنًُرٓس نطمطع 

 أؼًحء جنمٕو نؼهٓى ٚفٛمٌٕ يًح ْى فّٛ يٍ ؼرحش أٔضثٓى جنصل ٔ جنٕٓجٌ ذؼس جنؼعز ٔ جلإذحء .



  

27 
 

ًٍٛ خًٛؼحً فٙ ثى ضؼٕز جنحًٛس نهؽٛططز ػهٗ َفػ جنشحػط يطز جذطٖ ، فٛؽطصطخ ضًحتط جنًؽه

ْصج جنُسجء "ٚح يٍ " ٔ كأَّ فمس جنطخحء فٙ َسجتّ جلأٔل " ٚح ضجكرٍٛ " فُحزٖ "يٍ" ، ٔ لا ٚرفٗ 

ػهٗ أحس يح ضرفّٛ ٔضجءْحيٍ شًٕنٛس ذؼٛسز ػٍ جنطرصٛص ، ٔ يح ْصج ئلا ضؼرٛط ػٍ فمسجٌ جلأيم 

ى ػهّٛ َطٛدس جحطرحغ ، ٔ جَمطحع جنطخحء فٙ َفػ جنشحػط ، ٔ ضدؽٛس نٕجلغ جلأؼٗ جنص٘ نفّ ٔذٛ

جلإضجزز جنطٙ يُؼص ػعًٚس جنُفػ يٍ ئػلاٌ شجضٓح ، فحذطفص حطٗ يحضص ٔ زضؼص ، جلأيط جنص٘ 

ؼطػحٌ يح ضُمطغ نّ أَفحغ جنشحػط ، فٛصذم صٕضّ ذسنٛم جنٓرٕط جنححصم فٙ " نٕ ضطجْى " ٔ " 

جنضٛحع، ٔ كصنك يح حٛحضٖ " جنفحْٛس جنضؼٛفس ، ٔ ضٕجنٙ جنؽٕجكٍ فٛٓح ، يًح ٕٚحٙ ذحنطلاشٙ ٔ 

َهًؽّ يٍ ضؼف ٔ ضٕزز ٔ جؼطؼطحف أٔضثّ جنصذٕل ٔ جلاَطفحء ٔ جنؼٕٚم فٙ " نٕ ضأٚص ذكحْى" ، 

ٔ يح ضحًهّ "نٕ" جنًًطُؼس يٍ كم يؼحَٙ جنصل ٔ جنٕٓجٌ ٔ جنؼرٕزٚس ، ْصج كهّ ذؼس جنُسجء جنصحضخ 

، ٔ ذطغى جنرفٕش ٔ فٙ " ٚح يٍ " جنطٙ خحءش شحيرس يًسٔزز ذصحتص جلأنف جنمٕٚس جنٕجضحس 

جنصذٕل َشؼط خًٛؼحً ذغٛطز جنشحػط ٔ ؼرطّ ، جنغٛطز نسُّٚ ٔ ذلازِ جنطٙ ضطٓحٖٔ ػطٔشٓح كٓشٛى 

ضصضِٔ جنطٚحذ ؛ فأذصش يُّ كم يأذص ، ٔ جنؽرظ ػهٗ ْصج جنضؼف جنرشط٘ ٔ ػسو جنًرحلاز جنطٙ 

نٙ ضهٕج جنططٚك ، جػططش جنًؽهًٍٛ ٔ ذًٛص ػهٗ ٔخسجَٓى ٔ ػمٕنٓى ، ففمسٔج جلإحؽحغ ٔ ذحنطح

ٔ أذطحؤج جنٓسف . ثى نُطأيم خًٛؼحً ػمم جنشحػط جنُحفص ٚؽطهٓى جنٕجلغ جنظحْط ، ٔ ٚؽطمطب جنًؽطمرم 

فٙ ضؼهٛهّ نركحتّ ٔ ػٕٚهّ فٙ )نًثم ْصج( ، كأَّ شؼط ذمحتم ٚمٕل  " ضحػص" ٔ يحشج ذأٚسُٚح أٌ 

نًؽهًٍٛ فٙ جنصؼٕز ئنٗ جنٓحٔٚس ٔ َفؼم ؟ ٔ كحَّ يطٛمٍ يٍ جيطسجز ػسو جنًرحلاز ٔ جؼطًطجض ححل ج

 جنطكض ٔضجء جلأؼٕأ .

ثى لا ٚرفٗ ػهٗ أحس ضأكس جنشحػط يٍ فطٕض جلإًٚحٌ ٔ ضؼفّ فٙ لهٕخ جنًؽهًٍٛ نٓصج خحءش " 

ئؼلاو" يطأذطز ػٍ يٕلؼٓح جنٕظٛفٙ ، ٔ ْٙ جؼى كحٌ ٔ يح جنطأذٛط ُْح ئلا كُحٚس ذهٛغس ػٍ صٛحغّ 

 فٙ لهٕذٓى ٔ ذؼسِ ػُٓى .

 َشٛط ئنٗ أٌ جنمصٛسز ضًٛعش ذؽًحش يٕضٕػٛس ػسز يُٓح :ذمٙ أٌ  

  ؼٕٓنس جلأنفحظ ، ٔ ضًٛعْح ذحنطلس ٔ جنؽلايس ٔ جنرؽحطس ٔ جنٕضٕذ يغ كَٕٓح لٕٚس

 يطًحؼكس ضإثط فٙ جنُفػ ٔ ضثٛط شدْٕح ٔ شدَٕٓح ٔ أحعجَٓح .

  ٔ صسق نى ٚكٍ جنشحػط حطٚصحً ػهٗ جنطلاػد ذحلأنفحظ ٔ جكطفٗ ذطصٕٚط ػٕجطفّ ذٕجلؼٛس

 يإثطٍٚ .

  جنصسق ٔ جنشفحفٛس ٔجنصطجحس ، حٛث ذًٍّٛ جنشحػط جلأؼرحخ جنحمٛمٛس ٔضجء كم يح حم

 ذحنرلاز يٍ ضٛحع.

  ٍلٕز جنؼحطفس ٔ صسلٓح يٍ جلأيٕض جنطٙ ذطظش ذصسق ٔ ٔضٕذ ، فمس ػرط جنشحػط ػ

 ضدحضذّ جنٕجلؼٛس زٌٔ ضكهف فدحء جنشؼٕض يطسفمحً ححضجً خٛحشحً .

 سجذهٓح ، فحنٕطُٛس ٔ جنسُٚٛس ٔ جلإَؽحَٛس كهٓح لضحٚح ذطظش ذٕضٕذ جيطعجج جنؼٕجطف ٔ ض

 فٙ جنُص.

 

 ذؼس ْصج كهّ ٚمفع ْصج جنطؽحؤل ئنٗ أشْحَُح خًٛؼحً 

ًٍّ الله ػهُٛح فٙ ظيحَُح ْصج ذطَس٘ آذط فًحشج ْٕ لحتم ٚح ضطٖ ؟ !  نٕ ي
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 قراءة تحليلية نقدية لنص لا ترحلي لعز الدين المناصرة

 الفكرة الأولى:

 تبدأ من رسائل تجيئني مختصرة و تنتهي عند رميتني للعتبات المقفرة. 

"بصٌغة مصدر الرسابل التً نقرأ من ورودها  أمهعن  اجوده فً مكان ما بعٌدعن علن الشاعر ٌ

الأمر الذي ٌعكس حالة وجدانٌة شعورٌة عاطفٌة بٌن الشاعر والأم مصدر  ،أنها لا تنقطع الجمع"

كشف عن شكل ٌعن ذلك، ولكنه  شاعرفصح الٌترى ما مضمون هذه الرسابل؟ قد لا  ،الرسابل

، تحاشٌا لمراقبة الاقتصاد اللغوي والاختصار تتعمد لأمكأن ا ،فهو مختصر وحروفه قلٌلة ،الخطاب

وأن هذا الاختصار والاقتصاد فً الخطاب الذي مٌز هذا النص سوف ٌستمر إلى النهاٌة.  فً المحتل

أن هذه الصورة البلاغٌة والأسلوبٌة غٌر برٌبة. فحروف الرسالة معدودة وهً قلٌلة، وقلتها  اعتقادنا

؛ لأنها تطفا نار فهً فً القٌمة كالذهب والماس، بوأتها مكانة ذات قٌمة مادٌة ومعنوٌة ورمزٌة 

، حروف قلٌلة ومن ثم تتحرك الجدلٌة الدلالٌة والرمزٌة الممكنة ولوعة الغربة وتهوّن علٌه ألم الفراق

ٌنفتح النص عن احتمالات دلالٌة ورمزٌة ممكنة، فجاء الاستفهام المستغرب " أهكذا ؛لوقٌمة كبٌرة

ٌعٌش كل الناس"؟ منكراهذا الواقع المؤلم المغاٌر للطبٌعة الإنسانٌة التً تنعم بالكثٌر من الوصال. 

صرت تضارٌس ذاكرته، فاكتفى حٌاه الشاعر تحت وقع سٌاط الغربة التً كوت منه الوجدان،وعٌواقع

ا ولا نت وكانت قلٌلة معدودة لا تشبع نهم  ضبرسابل تعٌد ذكرٌات الزمن الجمٌل، لكن حتى الحروف 

الأمر الذي قاده إلى تلك المفارقة الغرٌبة فً كونه  البشع،  موضوعٌا للقتلا، فكانت معادلا  تروي وجدان  

"، ولعل التنوع هنا دلّ على فوق النطع، تحت القاطرة"تهم ا كما شرٌد  ا منبوذ  ٌتجرع الذل والهوان وحٌد  

الذي  فً "القاطرة" ولعلنا نلمس ذلك الموت من مخرج القاف المطبق تنوع صنوف القتل والعذاب

 ٌزهق الروح وٌكتم النفس لتسكن مع سكون حرف الروي الساكن فً آخر السطر الشعري. 

 ا ومعٌنالتكون رافد   ؛الرسابل التً انقطع منها الرجاء برودة الاحساس فً تلك مبررّا الشاعر ٌستدرك

التً تنبعث معها  ،فٌرد السطر الشعري محملا بتلك المدود "رسابل"  " الإحساس" له فً غربته،

للسان اتصادم ،لجٌة"ا مع سكون اللام فً "ثلْ فسكن مخنوقا بارد   ،زفرات جوف أضناه البعد وآلمه الفراق

ًّ وما نتج عنه مع الحنك الأعلى  عن انكسار  من سكون وانقطاع للنَّفَس عن الجرٌان؛ لٌعقبها تعبٌر جل

. انكسار ٌبرر معه الشاعر برودة "ثلجٌة"ا بعد الذي ورد مكسور   "الإحساس"كحال  ،النَّفْس

فلا ٌتسنى للؤم كتابة حرف تحجر على الكلمات  "مغامرة"الكتابة ،برودة ٌبررها الشاعر فالأحاسٌس

باتت السبٌل الوحٌد لبث الأشواق ومكنون  مرارة الشوق وٌعبر عن صدق العاطفة، كتابةٌحمل 

فتغدو خالٌة من العواطف لا  ،فتجفف حروفها "هٌبة الرقابة"وتعبث بها بعد الفراق والبعد,  الذكرٌات

شهد فً م " بداٌة نهاٌة مكررة"، فتتعثر وتبدو مكررة فاهٌة ضعٌفة ،ماء فٌها ولا رواء ولا خرٌر

ٌ  ا خافتّ ٌنبعث وبٌدّ  ا فً أصوات الراء الفاهٌة والسٌن الهامسة الساكنة التً لعلنا نجد ذلك مجسد  ،اا فاه

  ٌّ ٌّن  للمقطع  فً "ماس، الناس، الإحساس" اا ساكن  تكررت رو وما سكون روي المقطع الأول إلا إبلاغ ب

ًّ  ،الوجدان وانعقد اللسان وأجدب الحس وانعصر ،عن تلك النَّفْس التً انقطع فٌها النَّفَس فأصابها العِ

  ً ا منتش " ٌا فً اللفظ بعد الروح، الأمر الذي نشعر معه بحالة من الاستسلام للحزن الذي ورد مرفوع 

حزن ٌضرب بحده البتار روح  والتحسر والأسى، ٌحاوره الشاعر بنداء لا ٌخلو من الرجاء حزن"،

بر عْ ا وهو ٌَ فٌغدو مشرد   ،فً فضاء سحٌق " رمٌتنً" فوٌرمً بها باستخفا ،الشاعر فتتلاشى وتذوب

حدود وبلدان مقفرة أصابها الجفاف العاطفً وأجدبت من المشاعر  بعٌدا عن الوطن،العتبات " الحدود" 

                                                                                                                                                                                                                                                                                           والأحاسٌس.                                                                                                        

 الفكرة الثانية
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 ."من أٌن تأتٌك الولادة"و تنتهً عند  "هل أنت تشتاقٌن للنهر المقدس و العذاب"تبدأ من 

المشهد الشعري لهذه الفكرة من مادة البحث والضٌاع والأسى والٌأس والعذاب والعسر والعقم.  تشكل

مفادها أن  ،وما تحمله من وعود كاذبة ،مبررللدعوات الرنانةالتساءل الشاعرعن هذا الشوق غٌر ٌوفٌه 

فهً محض أوهام  ،ولكن الشاعر ٌنزع القناع عنها لتتكشف على حقٌقتها ،دٌار الغربة نعٌم وارف

إلا لبٌان تلك  "للوعد"نعتا  "المدنس"وما مجًء  ،ووعود كاذبة لفها الدنس ولم ٌجن منها إلا العذاب

وما نتج عنها من العذاب على عتبات الغربة فً أرض أمست  والنفور منه،ه الحالة من الاحتقارل

 "معذبلولدالا"خرابا، الأمر الذي ٌفرّغ هذا الشوق من مضمونه، فأي شوق ذلك الذي ٌحتمل رؤٌة 

ا ٌبن تحت توالً مكسور   رنحبلا هدف فً صحراء غربة تلك البلدان؟ إنه شوق حزٌن ٌت اتابه  

لكن سرعان ما ، ا طوٌلا  المدنسٍ، للؤرضِ، الولدِ، المعذبِ". شوق تظنه حار  الانكسارات " للوعدِ، 

ـ" الأمر الذي ٌؤكد أنه شوق مجوف خواء ك "،للولد المعذب"ٌنطفا بانقضاء زمن الرؤٌة المحدود 

 "بوجع"لتكون النتٌجة ضٌاع فً فضاء سحٌق ممتد  ؛التً ٌختم بها الشاعر المشهد "صحراء التٌه

وما توالً المدود فٌها إلا دلٌل واضح على طول الوجع وإقامته  ،التً لا ٌنقضً أنٌنها "اللٌالً"كامتداد 

من شدة ما لحق به فلم ٌقوَ  "لن تسمعٌه" بلا رحٌل، وجع ربما ٌحول بٌن الأم وسماعها لصوت الابن

 على الحدٌث.

ا ٌل كً تحقق وهم  الوهم عن قناعات الأم بضرورة الرح تلاشً تنتاب الشاعر بعض الشكوك فً

من  حاولة أخرىكأنه ٌعدّها لقبول م، فٌرفق وٌستعطف وٌنادٌها " ٌا حلوتً " سعادة وهناء، اعتقدته

مرفوع النفس  ،وما فٌها من تعمٌم جعل موقفه قوٌا ثابتا غٌر متردد مركوزا باعتلاء ،قناع بدأه "بكل"لإا

لا سٌما أن  "كل هنا قد جاء ٌبحث عن بنٌه"، ا من ذلك الضٌاع فً بلاد الغربةفً وجه من ٌستثنً أحد  

الأمر ٌتعلق بخواء عاطفً وضٌاع وجدانً بعٌد كل البعد عن الجوانب المادٌة، فمن ٌملك المال ومن لا 

ٌملكه كلهم سواء فً الشعور بمرارة الغربة وعذابها وما مجًء "هنا" إلا تأكٌد على بلاد أمسى نعٌمها 

أناس ضاعوا وتاهوا فً وهم السراب وفقدوا السعادة فً كنف الأسرة  ا عنعذابا، فكان البحث حاضر  

" أنا وأنت على الأسى نحٌا ونبحر فً السراب" فلا استقرار بغٌر الوطن، وكل وطن غٌر والوطن.

 وطنك صحراء قاحلة.

مع بواو المشاركة الدالة على الج " الأمأنت"الشاعر حٌن تتحد مع  "أنا"ٌرتفع صراخ الوجع والأم فً 

ٌجمع بٌنهما الأسى لٌصبح دٌدن حٌاة ٌمتد مع توالً المدود فً "أنا، الأسى،  ،فً الحكم " أنا وأنت"

تولد من  الأم وأسى " أنت" ،أسى "أنا" الشاعر عذاب روح صدمتها وحشة الغربة .نحٌا، السراب"

ولا  ،السراب" ا"أنا وأنت نبحر فًحرارة شوق لوصل بعٌد المنال، فكان الإبحار فً السراب حاضر  

 ٌخفى علٌنا ما فٌه من وجع صامت ساكن سكون الباء فً السراب.

نلمح معالمه وهً تخاتل  ،غ الرحٌلٌسوِّ  د ادعاء  وٌفنّ  ،ٌعود الشاعر وٌطرق باب الإقناع من جدٌد

ا نً على أوهام الوعود المدنسة الكاذبة التً كانت رافد  ادعاء بُ  ،القارئ وتطل علٌه من وراء الكلمات

 –لٌعلن الشاعر بطلان هذا الزعم، فما قٌمة ذلك  ،لذلك الشوق إلى ترك الوطن بحثا عن الثراء والراحة

" هل أنت تشتاقٌن أن  مقابل تملكّ عذاب الغربة من النفس بتلك المواجع الثابرة المسٌطرة -إن تحقق

لسٌطرة فٌلوذ بالصراخ وتخرج عن ا ،ولا ٌستطٌع الانسان لها دفعا تقفً على قدمٌك ثابرة المواجع"،

 ،كأنه فقد إرادة الفعل ،تزهق الروح وتعصر الوجدان ،وهً تشد الخناق الغربة " تصرخٌن" من آلام

كأن الغربة وآلامها قد ،وفبدا لا حول له ولا قوة لٌستسلم للموت مهزوما ساكنا لا ٌقوي على فعل شًء

لٌغدو الرجال  ،كة وشرف المقاومةوتصادر حرٌة الحر ،تفضً إلى موت على الفراش كموت البعٌر

فاستسلموا  ،بالموت وسلبت منهم الإرادة وقوة الفعل وااتصف فً " مات الرجال على الوسادة" وقد فاعلا

فً سكون. ثم ٌمعن الشاعر فً التأكٌد على ما ذهب إلٌه لإقناع الأم فٌذكرها بعجزها عن الإنجاب 
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ٌّن الذي غدا واقعا مع لبلوغها سن الٌأس" عسر المخاض فً الستٌن " ف نحن أمام حالة من العسر الب

، عسر تستحٌل معه الولادة، ٌؤكده غلق الذي ضاع فٌه الأمل وتغرّب الولد ومات الرجال تقدم العمر

 والانقطاع.    والاستبعاد الشاعر للمشهد بهذا الاستفهام " من أٌن تأتٌك الولادة " الدال على النفً 

 الفكرة الثالثة:

 . "ٌحمً التخوممنكم من "وتنتهً عند  "جاء الشتاء المرّ "منتبدأ 

مكملة لبعضها البعض وهً الانتظار والحزن  ،ثلاثة حقول دلالٌة كبٌرةبٌن هذه الفكرة وزع تت 

مجًء  ،وجاء العٌد" كسا هذه الحقول جو من البرودة الطبٌعٌة والنفسٌة "جاء الشتاء المرّ ووالخوف.

عر الدافبة، ماتت فٌه الذكرٌات الجمٌلة التً  تعٌن على جور الأٌام ومرارة ٌخلو من الأحاسٌس والمشا

بدا مرّا رغم شوق انتظاره لما فٌه من لحظات ٌلتبم فٌها شمل العابلة فً تلك الأمسٌات  "فالشتاء،"العٌش

ل أو ولا شًء ٌتبد "وٌجًء ما بعد الشتاء،"وجاء العٌد وقد غابت عنه البهجة وانزوى البهاء ،الحالمة

تدور معها أنا  ،شعاره رحلة عذاب ممتدة ،وبٌن جاء الماضً وٌجًء الحاضر قاسم مشترك ،ٌتغٌر

لعلنا نلحظ هذا ،الشاعر المعذبة فً حلقة مفرغة لا تجد فٌها من ٌعٌنها على إٌقاف رحلة التشرد والتشتت

دابرة تبدأ بالشتاء وتعود   ،ء"الامتداد فً توالً المدود فً " جاء، الشتاء، جاء، العٌد وٌجًء، ما، الشتا

ولا ٌتسنى للشاعر معها التقاط أنفاسه فإما أن ٌقاوم فٌصمد أو ٌموت فٌعذر. وهناك من بعٌد عٌنا  ،إلٌه

تعٌشان الحالة ذاتها من وهم  " وتظل عٌناك المعذبتان تنتظران عودته"  أم ترقبان هذا المجًء

بع من أحدِ" الانتظار، أمٌّ أدمى عٌنٌها طول انتظار لعودة ٌّت جوابا وما بالرَّ عودة مجهولة تنتظر  ،"ع

ٌكشف عنه ذلك العدول من ضمٌر المتكلم فً "أنا" الوارد آنفا  فً  "أنا وأنت على الأسى  ،مجهولا

ولا ٌخفى على أحد ما تعانٌه الأم حٌن تنتظر مجهولا فً "البلد  ،نحٌا"  إلى ضمٌر الغابب فً "عودته"

فظل مجهولا  ،الأمر الذي أنزله منزلة النكرة ،كل البلدان لتستغرقه "أل" الجنسٌة البعٌد" بلد لحقت ب

تلسعها سٌاطه وتتركها موجعة  ،بعٌدا ٌنطبق على أي بلد، لذلك تظل الأم ترزح تحت عذاب الانتظار

ٌّنةَ الجراح،  ،لا ٌنبا عن خفق الحٌاة فٌه غٌرُ أنٌن متواصل ،القلب ودمع متلاحق ترك أخادٌدَ واضحة  ب

فالدرب طوٌل مع حال أمة هانت وسكنت وارتضت حٌاة  ،جراح تمتد، تطول وتتعمق، تقٌم ولا ترحل

ذل مهٌن سمٌك كثٌف رمز إلٌه الشاعر  ،فكان الجزاء حاضرا "قد أثلجت شوكا على لٌل العبٌد" ،العبٌد

د من حزنه "ما زاد من دمعً" صورة العبودٌة التً رسمها بالشوك الأمر الذي نكأ جراحه  وزا

فبمجرد المرور  ،وكانت سببا لضٌاع الوطن واحتلاله بلا مقاومة ،أحدثت فراغا للآتً الرهٌب،فالشاعر

والانهزام نلمس ذلك فً خفة إٌقاع حروف الفعل "مروا" فً زمن من الضعف والاستكانة  ،كان الإطفاء

تتوالى مع  ٌنفث زفزات الألم طوٌلة   . الذي أطفأ شمع الشاعر "أمله" فً العودةالأمر  ،"اللٌل البهٌم"

توالً المدود فً "مروا، البهٌم، شمعً" بعد صوامت جامدة تنتهً بكسر عٌن شمعً "الأمل" الفاهٌة 

 الضعٌفة، كسر تسمع  معه آهة النفس ورجع أنٌنها المتوجع .

الذي ٌنتشر على وقع هذه ،" تلوب عبر السحب" لمجلجلضٌاع الأمل ٌقابله حضور الجنود الصارخ ا

وما فٌه من قوة ، لنسمع صوتها الهادر فً توالً حرف "القاف" ،القلقلة المدوٌة فً "قهقهة الجنود"

فتأكل الحس وتهد الكٌان وترتد فً بصره وسمعه،  ،الرزٌة وهً تضرب روح الشاعر ووجدانه

وهذا ما ٌجسده الشاعر فً تحول "السٌن" فً " سمعً" إلى  ،وتتفشى فً أعصابه تفشً السقم فً البرء

"الشٌن" فً "شجر الزقوم" وما فٌه من غصة لا تطاق ملؤت حواس الشاعر السمع والبصر فً  "فً 

سمعً وفً عٌنً" والشم والذوق واللمس فً "شجر الزقوم" الأمر الذي أفقده الأمل فٌستغٌث متسابلا " 

؟ من منكم ٌحمً التخوم؟ استفهام ٌحمل بٌن ثناٌاه نفٌا قاطعا لاستطاعة من منكم ... سٌصد جٌش الروم

العدوان وحماٌة الحدود والدٌار. نفً اعتمد على حالة من الٌأس وموات الأمل  المخاطبٌن جمٌعا صدَّ 

ا "صد"سٌلفعل فً اٌؤكد ذلك تصدر سٌن الاستقبال ،حتى فً القادم  .  عاجزا الأمر الذي ٌتركه نابٌا بعٌد 
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 الفكرة الرابعة:

 ."كً تعلو زغارٌد النساء"، وتنتهً عند "لا تقطعً النهر المقدس للؤمانً والوعود"تبدأ من 

ٌفتتح الشاعر المقطع الأخٌر "بـلا" الناهٌة فً "لا تقطعً" الجازمة الصابتة صوت المفجوع بحال أمّ  

ٌّن  ،جري وراء السراب "الأمانً والوعود"وراء  "النهرالمقدس"ففً قطع ،نوت الرحٌل وإزهاق ب

 فً كلمة "تقطعً"، للروح، نشعر به مع انسداد مجرى النَّفَس بحرف القاف المتبوع بالطاء المطبقة

لا ترحلً لا "ٌقٌنه ٌصدم الشاعر فٌدفعه إلى تكرار النهً فً  ،الأمر الذي ٌفضً إلى هلاك محتوم

لقم، أفق مسدود" غصة  العذاب. إن الشاعر  فرحٌلك محفوف بالمتاعب المتوالٌة "غصة، ع "،ترحلً

النهر المقدس "هل أنت تشتاقٌن للنهر لقطع من حٌث تعلقها   مبعد ما كان تعامله هادبا  متسابلا  للؤ

 ،فالموت على ثرى الوطن والثبات فٌه أقل فجٌعة ،ٌتحول الخطاب إلى نهً وأمر ،المقدس والعذاب"

ل ٌوهذا ما قد ٌفسر منع الرح ،افهً أشد فاجعة وأعتى مصاب   فلا مجال للاستسلام لعبث تلك الوعود

 داف.  والأه والمقاصد الأسباب كانت مهما

لهروب من المنفى و االمعادل الدلالً و الرمزي  للهجرة و  ول إلى ما وراء النهر هٌإن هذ الرح

وبحٌاة تعسة  ا بعذاب أخر الوطن والبحث عن وطن الأمانً والوعود الذي ٌبقى هو الأخر مقترن  

وألٌمة. فً حٌن أن الدعوة  الملحة و الأكٌدة  إلى عدم الرحٌل تأتً لتؤكد حتمٌة البقاء والصمود وحتى 

صفاء ونقاءالتً لم ٌلوث صفاءها هجرة  بطعم خاص، الموت مثل الوردة البٌضاء ٌمتازالاستشهاد الذٌ

ا ولبرٌق ا الموت مثل النجمة المضٌبةولا رحٌل و دعوة الشاعر مقرونة بإرادة كبٌرة  تأتًو، سطوع 

لٌعود مظفرا قوٌا عزٌزا كرٌما " كالرعود" البقاء والصمود  أسطورةوقوٌة  بمخاطبته لٌشاركها فً 

 ةكون العودة مكللتتا وجثة هامدة فسوف ٌعود إلٌها وإلى الوطن، فهو آت لا مفر وسحتى وإن كان مٌْ 

 واللقاء بها وبأرض الوطن.بالزغارٌد التً تشٌع معنى الانتصار والحرٌة 
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12 . 
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 وكالة الغوث الدولية
 دائرة التربية والتعميم

 غزة –مركز التطوير التربوي 
 والمنهاج المهني التطوير وحدة

 سلسلة الدورات التدريبية لتأهيل المعلمين

 أثناء الخدمة

 إعداد

 والمنهاج المهني التطوير وحدة
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 أهداف المشغل التربوي : 
 

 القياسية في تدريس القواعد .تحديد خطوات الطريقة  -
 تحديد خطوات الطريقة الاستقرائية في تدريس القواعد . -
 إعداد دروس في القواعد بالطريقتين القياسية و الاستقرائية -
 
 

 الفئة المستهدفة : 
 معممو المغة العربية في المرحمة الابتدائية العميا والمرحمة الإعدادية

  
 أنشطة المشغل التربوي  : 

 ة نماذج معدة في تدريس القواعد بالطريقتين القياسية و الاستقرائية  .مناقش -
إعداد نماذج لدروس محددة في اليوم الثاني في تدريس القواعد بالطريقتين القياسية و  -

 الاستقرائية  .
 تنفيذ بعض المواقف الصغيرة عمى مجموعات من المتدربين، وبتنفيذ احد المتدربين  -
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 العامة لتدريس المغة العربية :الأهداف 
 

 .ضبط الكلام قراءةً وكتابةً وحديثاً لنقل المعاني بدقة ووضوح 
  تمكيييين الطيييلاس مييين اسيييتعمال المغييية فيييي نقيييل يفكيييارىم إليييى  ييييرىم بطريقييية تسييييل عميييييم

 . البلا ة والنقدالأدس و إدراكيا وتمثميا من خلال دروس 
  الحيروف مين مخارجييا الصيحيحة، وضيبط إخيراج  م والطلاس عمى النطق السيميمساعدة

 يواخر الكممات. ضبطبنية الكممة، و 
  جمالية واجتماعيية وخمقيية  قيمتعريف الطلاس بالتراث الأدبي لمغتيم بما يشتمل عميو من

 فت بينيم في السراء والضراء.وظروف تاريخية يل  
 يجييس ين  عمييى فيييم مشييكلات المجتمييع الييذي يعيشييون فيييو والييدور الييذي ة الطييلاسمسيياعد

 . يمعبوه في حل المشكلات
  .ًتكوين عادات لغوية سميمة تساعد التلاميذ عمى تركيس الجمل تركيباً سميما 
 .وصل الطلاس بحياة الأدباء وصلًا يستثير متعتيم وشغفيم بقراءة المزيد من تراثيم 
  ق ميا فيييا تيم عمى فيم الأفكار التي اشتممت عمييا الآثار الأدبيية الخاليدة وتيذو اتنمية قدر

 جمال. نم
 مقالية يو   يقصوصية يو تمثيميية يو  وي زيادة استمتاعيم بألوان الأدس المختمفية مين قصية

دراك ما فييا من  لخإترجمة  ، وذلك عن طريق فيم خصائص كل لون من ىذه الألوان وا 
 جمال.

 الفيييرا  تنميييية مييييوليم إليييى القيييراءة الحيييرة الواسيييعة كوسييييمة مييين يجميييل وسيييائل قضييياء وقيييت 
 .وينفعيا 

 .استخدام قواعد المغة استخداماً وظيفياً عن طريق الممارسة والتدريس 
  تمكيييين الطيييلاس مييين التعبيييير عميييا فيييي نفوسييييم بعبيييارات سيييميمة صيييحيحة وتوسييييع دائيييرة

عدادىم لممواقف الحيوية التي تتطمس فصاحة المسان .  يفكارىم وا 
  وتنميييية الذوق الأدبي .القدرة عمى حسن الأداء وجودة الإلقاء وتمثيل المعنى 
 . التعرف إلي بعض الشعراء ويعماليم الإبداعية وتنمية ميارة الإصغاء 
 . تنمية الثروة المغوية لمتلاميذ 

 
 

****** 
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 خطوات تنفيذ درس القـواعـــد
 

 : مبادئ تراعى في تعميم قواعد المغة العربية
في ظلال النصوص والآيات  ين يكون درس القواعد وثيق الصمة بحياة التمميذ وتدرس -1

 والأحاديث والشعر ليزيد ثقافتيم )النحو الوظيفي( .
 الابتعاد عن الأمثمة الجافة المتكمفة. -2
 تدريس التلاميذ تدريباً عممياً منظماً يقوم عمى المحاكاة والتكرار. -3
 والصرفية.مناقشة الأمثمة مع التلاميذ من حيث معانييا يولًا ثم دلالتيا النحوية  -4
توضيح العلاقة بين المفاىيم النحوية يو الأساليس المغوية وبين المعاني والأفكار التي  -5

 تحمميا.
 استثمار حصص المغة العربية جميعيا في تدريس وتعزيز تعمم التلاميذ. -6
خمق دافع قوي لدى المتعمم يحممو عمى تعمم قواعد النحو ليستخدم يساليس التعجس  -7

 م والنداء و يره.والاستفيا
 

 : أساليب تدريس قواعد المغة العربية
 لتدريس قواعد المغة العربية طريقتان ىما :

 الطريقة الاستقرائية   -1

 الطريقة القياسية. -2 

 )الحصة الأولى(      : خطوات الأسموب الاستقرائيأولًا : 
التمييييد : قييياس مييدى إتقيييان التلاميييذ لممعمومييات السييابقة التييي سيييبنى عميييييا الييتعمم الجديييد )  -1

مثلًا في درس الجممة الاسمية والجممة الفعمية لابد من قياس مدى إتقيان الطاليس لأقسيام الكيلام   
 اسم ، فعل ، حرف( . 

 العرض :  -2
 و الأمثمة( يو يعرض الأمثمة مباشرة .عرض نص) يناقشو شكلًا ومضموناً، ثم يستنتج من-
يقري المعمم ثم الطلاس الأمثمة ويناقشيا شكلًا ومضموناً )والينص المعيروض )يو الأمثمية( يجيس - 

ين يكون سييلًا ويلفاظيو ميسيورة وميرتبط بواقيع الطاليس وحياتيو، ومكتيوس بخيط جمييل عميى وسييمة 
خولييو الفصييل حتييى لا يفاجييأ بأخطيياء واضحييية ومضييبوطة ،ويييتم مراجعتيييا ميين قبييل المعمييم قبييل د

 فييا(.
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الموازنة والربط : وىي يىم الخطوات نبدي فييا بالبحث والمناقشة لنسيتخرج الصيفات والسيمات  -3
المشيييتركة بيييين الجزئيييية والأخرى)وىيييذه موازنييية ريسيييية( وتقيييارن بملاحظييية الصيييفات المختمفييية بيييين 

 جل في جدول يمام يعين الطلاس والطالبات .الجزئية والأخرى وىذه )موازنة يفقية(. وىذا كمو يس
الاستنباط : وىي عممية جمع وربط وتنسيق لاستنباط القاعدة بالتعاون بين المعمم والطلاس )  -4

حييييث يتأمييييل الطيييلاس الجييييدول ثييييم يكتبيييون مييييا فيميييوه ميييين القاعييييدة سيييواء ميييين خيييلال العمييييل فييييي 
 مجموعات يو يكتس كل بمفرده( .

النيائييية التقويمييية لأعمالنا وتتمثييل فييي التقييويم  المرحمييي والختيييامي  التطبيييق : وىييي الخطييوة -5
 والأسئمة  الشفوية والكتابية .

 
 :      ) الحصة الأولى ( خطوات الأسموب القياسيثانياً : 

الجممـة الاسـمية هـي الجممـة التـي تبـدأ : مثلً عرض القاعدة يولًا ومطالبة التلاميذ بحفظييا ) -1
 الفعمية هي التي تبدأ بفعل(.باسم ، والجممة 

 عرض الأمثمة لتوضيح القاعدة . -2
 تحديد عناصر الجممة التي يرد فييا المفيوم . -3
 التطبيق والمحاكاة للأمثمة التي عرضت يماميا شفوياً و كتابياً . -4
 إجابة التدريبات والتمارين في الكتاس المدرسي والأنشطة المتنوعة التي يعدىا المعمم .  -5
 
 

       :      ) الحصة الثانية ( الأسموب الاستقرائي أو) الأسموب القياسي(
 مناقشة النشاط البيتي. -1
مثل: ضع خطاً تحت السموك المدخمي : اختبار قصير حول الميارة التي تعمميا الطالس) -2

 الجمل الاسمية وخطين تحت الجمل الفعمية مما يأتي( .
إلى الصعس )بحسس مستويات بموم ( تناقش شفوياً وكتابياً ،ويتم  تدريبات متدرجة من السيل -3

 إعداد بطاقات لممتفوقين .
التقويم الختامي ، يسئمة متنوعة )صح وخطأ، اختيار من متعدد ، إكمال الفرا ، إعراس  -4

 كممات محددة( .
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 إعداد خطة درسية لموضوع في النحو
 الأهداف السموكية :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

------------------------------------------------------- 
 

 اليدف الأنشطة والخبرات التقويم
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 وكالة الغوث الدولية
 دائرة التربية والتعميم

 غزة –مركز التطوير التربوي 
 والمنهاج المهني التطوير وحدة

 سلسلة الدورات التدريبية لتأهيل المعلمين

 أثناء الخدمة

 دورة تأهيل معلمي
 اللغة العربية

 إعداد

 والمنهاج المهني التطوير وحدة

 الممنوع من الصرف وأحكامه
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 النظرة الشاممة
 المسوغات:

 القرآن بيا نزل التي المّغة العربية، المّغة ىي العالم شعوب بين تداولا  وأكثرىا المّغات أبرز من
 إنا9 " وعلا جل   قولو في جاء كما ،- وسمم عميو الله مىص - محمّد الأمين رسولنا عمى الكريم
 شرعية نصوص من الحنيف ديننا في ورد ما جميع لغة وىي ،(921يوسف) "عربيّاا  قرآناا  أنزلناه
 عمى واجباا  تعمّميا جعل و المسممين، قموب في خاصّة قداسة تحوز جعميا ممّا وأدعية، وأذكار

 يتطمّب فيو السيل بالأمر ليس وتعمّميا المّغات، من كغيرىا ليست ةالعربيّ  المّغة أنّ  إل مسمم، كل
 العموم من العديد من تتألّف العريقة المّغة فيذه بيا، والإلمام لفيميا عموميا في والتعمّق الغوص
 موضوع جيل   بعد جيلاا  النّحويّين عناية نالت الّتي النّحويّة المباحث من، و النحو عمم أبرزىا

 مراعاتيا يجب التي الأصول فييا فبيّنوا كتبيم، في عظيم شأن لو كان إذ ،(الصّرف من الممنوع)
 تطبيقو، في يخطئون العمم أىل وبعض العامة، أكثر لأن منو؛ شيء في الكتابة أو الحديث، عند
 . كان لبد من رفع كفايات المعممين والمعممات في ىذا الموضوع لذلك

 الأهداف: 
 لدييم النتاجات التالية9 المتدربات المشاركين في ىذا النشاط أن تتحققيتوقع من المتدربين و 

 تعريف الممنوع من الصرف. -
 المعنوية.التمييز بين العمة المفظية و  -
 بيان الأصل من الكممات وبيان فروعيا. -
التفريق بين المفاىيم التالية9 السم المتمكن، السم المتكن الأمكن، السم المتمكن غير  -

 الأمكن.
 .صرفيتين الأولى لفظية و الثانية معنوية تينلعم الصرف من الممنوع تحديد -
 إعراب الممنوع من الصرف إعراباا صحيحاا. -

  الفئة المستهدفة:
  غزة.\ي تنظميا دائرة التربية والتعميممعممو المغة العربية ومعمماتيا الممتحقون بالدورات الت

 الوقت المخصص لمنشاط: 
 .حمقة دراسية واحدة مدتيا ثلاث ساعات
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 النشاط القبمي: 
يقرأ المتدربون المادة التدريبية قبل حضورىم الحمقة الدراسية مع ضرورة تسجيل  -

 الملاحظات و الستفسارات لمناقشتيا مع قائد النشاط أثناء تنفيذ الحمقة الدراسية.
يحضر كل طالب بحثاا قصيراا حول أنواع التنوين ) تنوين التمكين، تنوين التنكير، تنوين  -

 تنوين الغالي، تنوين الترنم(. المقابمة، تنوين العوض،

 النشاط الأثنائي:
                                                    واصطلاحاا  معنى الصرف لغة -
                                      السم والفعل والحرف في المغة والصطلاح.  -
                         (                                               2نشاط ) -
 بيان الأصل من الفرع في كلام العرب  -
                                                                                                                  (                                                                       1) نشاط -
 قشة أقسام ما ل ينصرف من الأسماء                                          منا -
 النشاط الختامي                                                                   -
                                                                   الخاتمة والغمق -
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 وأحكامه الصرف من الممنوع
 :  واصطلاحاً  لغةً  الصرف
  فانصرف عني الرجل وصرفت ، فانصرف صرفاا  يصرفو صرفو وجيو، عن الشيء رد  9  الصّرف
 وصر ف ذلك، غير مصرف إلى يريده وجو عن إنساناا  تصرف أن9 والصرف الحيمة،9 والصرف
 .الميل9 والصِّرف ،(تقاليبيا9 أي) تخاليفيا9 مورالأ وتصاريف وجو ، غير في أعمَمو9 الشيء

 : واصطلاحًا
 يكون معنى عمى الدالّ  التنوين ىو9  الصرف9 " ىشام ابن يقول التنوين ىو إنما9  الصرف"

 فالصرف( " فرس  ) و( زيد  ) كـ ولمفعل، لمحرف، مشابيتو عدم9  ىو المعنى وذلك أمكن، بو السم
ن أن9 " ىو لغة فالتنوين9  وعميو ين،النحوي اصطلاح في التنوين ىو  تقول أجريتو، إذا السم تنوِّ
  ."الأسماء في إل يكون ل والتنوين تنويناا، السم نونت9 

ا والتنوين -  ."توكيد لغير خطًّا ل لفظاا الآخر تمحق ساكنة نون9 " ىو اصطلاحا
 أنواع الكلام في المغة العربية:

 .اسمٍ، وفعلٍ، وحرفٍ ينقسم الكلام في المغة العربية إلى 9 
ودليلُ الحصر في )اسم، وفعل، وحرف( أن المعاني ثلاثة9ٌ ذاتٌ، وحدثٌ، ورابطةٌ لمحدثِ بالـذاتِ؛ 

 فالذاتِ السمُ، والحدثُ الفعلُ، والرابطةُ الحرفُ.
؛ لأن الـدليل الـذي دلّ عمـى النحصـار بمغةِ العرر ِ نواعِ الثلاثةِ ول يختص انحصارُ الكممة في الأ

 ، والأمورُ العقميةُ ل تختمفُ باختلافِ المغاتِ.عقمي  في الثلاثة 
 9المغةومعني في  الاصطلاحولكل من ىذه الثلاثة معنى في 

 9 ما دلّ عمى معنىا في نفسو غيرِ مقترن  بزمن  من الأزمنةِ الثلاثةِ.فالاسم في الاصطلاح 
 9 سِمةُ الشيء9 أي علامتوُ.وفي المغة

 في الصطلاح9 ما دلّ  عمى معنىا في نفسو مقترن  بزمن  من الأزمنةِ الثلاثةِ. والفعل 
، أو نحوىما.وفي المغة9 نفسُ الحدثِ الذي يُحْدِثُوُ الفاعل، من قيام    ، أو قعود 

 في الصطلاح9 ما دلّ  عمى معنىا في غيره. والحرف 
 ﴿وَمِنَ النَّاسِ مَنْ يَعْبُدُ المَّهَ عَمَر  حَررْفٍ وفي المغة9 طرفُ الشيءِ، كحرفِ الجبلِ، وفي التنزيل9 

.22-"الحج  " أي طرف وجانب من الدين، أي ل يدخل فيو عمى ثبات  وتمكّن 
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، فجعمـــوا للاســـم أعمـــى ىـــذه وقـــد تـــدبّر العـــر  لـــى أصـــول  وفـــروع  ب كلاميـــم وصـــنفوه إلـــى مراتـــب، وار
 المراتبِ، يميو الفعلُ، ثم الحرفُ.

وعمةُ ذلك عندىم أن الأسماءَ بانضماميا إلى بعضيا البعض تنُشئُ كلاماا تام المعنى وذلك نحو9 
 " الله خالقنا، والصبر جيادٌ، وفمسطين عربية".

دون حاجتـو  –كمـا تـر   –عنى يَحْسُنُ السكوت عميو، وىو مؤلـفٌ مـن أسـماء فيذا كموُ كلامٌ ذو م
 إلى أفعال أو حروف.

 كمــا ىــو الحــال فــي الأســماء، أمررا الأفعررال ف نهررا لا تفيررد معنرر  بان ررمامها إلرر  بع ررها الرربع 
مرن هنرا فالفعل كما ىو معموم بحاجة عمى فاعـل حتـى تنشـأ الجممـة، والفاعـل ل يكـون إل اسـماا، 

إن مــا يحتــاج إلــى غيــره أدنــى مرتبــة ممــا ل يحتــاج إلــى غيــره، وبيــذا كانــت مرتبــة الأســماء  لوا:قررا
أرقى من مرتبة الأفعال. ناىيك عن  الحروف التي وضـعت لمدللـة عمـى معنـى فـي غيرىـا ل فـي 

 نفسيا، لذا فالحرف أدنى المراتب.
 م9، والإعراب كما ىو معمو مُعَربَةَ في الأسماء أن تكون  والأصل

أثرٌ ظاىرٌ أو مقدرٌ يجمبـو العامـلُ عمـى أخـر السـم المـتمكن فـي السـمية والفعـل المضـارع. وذلـك 
. )ظاىر الإعراب(.  نحو9 رأيت رجلاا، وجاء رجلٌ، وسممت عمى رجل 

 رأيت الفتى، وجاء الفتى، وسممت عمى الفتى. )مقدر الإعراب(.
فمنيـا مـا ىـو منبـىٌ نحـو  الأفعرالواحـدةا. أمـا  أن تكـون مبنيـةا. أي تَمْـزَمُ حركـةا  الأصل في الحروف

الفعل الماضي، وفعل الأمر. أما الأفعال التي ضارعت الأسماء أي أشبيتيا فقد أُعربت، لذا نجـد 
 الفعلَ المضارعَ للاسمِ مُعْرباا.
أي منزلـــة الســـم وىـــي  المنرررزلتين برررين -مـــن حيـــث البنـــاء والإعـــراب –وكـــأن منزلـــة الفعـــل بـــذلك 

ومنزلة الحرف وىي )البناء(. لأن منو ما ىو معرب مثـل المضـارع ومنـو مـا ىـو مبنـي )الإعراب( 
 مثل الأمر والماضي.

 (1نشاط   )
 عمل عمو مرتبة الأسماء عمى الأفعال و الحروف؟ –حسب فيمك لما تم عرضو  .2

.............................................................................................

.............................................................................................
................ 
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 من أوجو التشابو بين السم والفعل المضارع. خمسةاكتب  .1
.............................................................................................

.............................................................................................
.............................................................................................

........................ 
  أعرب ما تحتو خط9 .3

 . (916 الفتح سورة) ”مُحَمِّقِينَ  آمِنِينَ  الم وُ  شَاءَ  إِنْ  الْحَرَامَ  الْمَسْجِدَ  لَتَدْخُمُنَّ 9 “تعالى قال -
............................................................................................. 

 [ 947 النساء سورة] ”الْأَمَانَاتِ  تُؤَدُّوا أَنْ  يَأْمُرُكُمْ  الم وَ  إِن  9 “تعالى قال -
............................................................................................. 

 [ 916 الأنفال سورة] ”أَمَانَاتِكُمْ  وَتَخُونُوا وَالر سُولَ  الم وَ  تَخُونُوا لَ 9 “تعالى قال -
............................................................................................. 

 [ .972 الأنعام سورة] ”تعممون بِالْأَمْنِ إن كنتم أَحَق   الْفَرِيقَيْنِ  فَأَي  9 “تعالى قال -
............................................................................................. 

9 )البقرة ”الر ضَاعَةَ  يُتِم   أَن أَرَادَ  لِمَنْ  كَامِمَيْنِ  حَوْلَيْنِ  أَوْلَدَىُن   يُرِْ عْنَ  وَالْوَالِدَاتُ “ تعالى قولو -
122) . 

............................................................................................. 
 [ .946 الأنبياء  سورة] ”مدبرين تولوا أن بعد أصنامكم لأكيدَنَّ  وتالله“ تعالى قولو -

............................................................................................. 
الماضــــي مــــع ضــــرب   والفعــــل مــــرالأ فعــــل بنــــاء تــــذكر علامــــات وزمــــلاءك مجموعــــة فــــي -

 للأمثمة.
............................................................................................. 

............................................................................................. 
............................................................................................. 

............................................................................................. 
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 م الأسماء في كلام العر :اأقس
 والمتأمل للأسماء في كلام العرب يجدىا تنقسم إلى قسمين وىما9

وىــو الــذي يشــبو الحــرف بوجــو مــن الوجــوه، وىــو ليــذه  مية:أولًا: الاسررم غيررر المررتمكن فرري الاسرر
 المشابية بُني و حُرم من الإعراب، وأنواع شبو السم بالحرف ثلاثة وىي9 

 الأول: الشبه الو عي
 وضابطو أن يكونَ السمُ عمى حرف  أو حرفين9

 لواو". فالذي عمى حرف  نحو "التاء" في " قمتُ" فإنيا شبيية بنحو حرف الجر"الباء"، و"ا
 والذي عمى حرفين نحو "نا" في "قمنا" فإنيا شبيية بنحو "قد" و"بل".

 الثاني: الشبه المعنوي
 وضابطو أن يتضمن السم معنى من معاني الحروف وذلك نحو9 

"متــى" فإنيــا تســتعمل شــرطاا نحــو "متــى تقــمْ أقــمْ" وىــي فــي ىــذا المثــال شــبيية فــي المعنــى "بــإنْ" 
استفياماا نحو9 "متى نصرُ الله" وىي في ىـذا المثـال شـبيية فـي المعنـي  الشرطية، وتستعمل أيضاا 

 بيمزةِ الستفيام.
 الثالث: الشبه الاستعمالي

 وضابطو9
ثر ؤ عميو عامل في يدخلأن يمزم السم طريقةا من طرائق الحروف، كأن ينوب عن الفعل، ول  .2

ـعُ" و ل يصـح   فيو، نحـو9 ىييـات، وصَـوْ، وأو ه" فإنيـا نائبـةٌ عـن بعـد " بَعُـدَ، و اسْـكُتْ، و أتوج 
عــن  أن يـدخل عمييـا شـيء مـن العوامـل فتتـأثر بــو فأشـبيت "ليـت ولعـلّ" أل تـر  أنيمـا نائبـان

 "أتمنى وأترجى" ول يدخل عمييما عامل.
ذا، وحيـث" أل تـر  أنـك تقـول9 "جئتـك  .1 أن يفتقر السمُ افتقـارا متأصـلاا إلـى جممـة نحـو " إذ، وار

 إذ...." فلا يتم معنى " إذ" حتى تقول9َ جاء زيد" أو نحوه، وكذا الباقي.
 :ثانياً: الاسم المتمكن في الاسمية

 9 مينقس، وىذا بدوره ينقسم إلى 
عميـو  وتظهرروىـو السـم "الأصـيل" الـذي ل يشـبو الحـرف ول يشـبو الفعـل،  المتمكن أمكن9 الأول

التنــوين  ويســمى ىــذا يمحقرره التنرروين، ولأصــالتو فــي الســمية تُقَرردَّرعلامــاتُ الإعــراب جميعيــا أو 
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مفعـلِ، ولقـد مث منـا لـو تنوين الأمكني ة، دللةا عمى أن السم ل تشوبُو شائبةٌ من مشابية  لمحرفِ أو ل
 سابقاا.

 :أمكن غير المتمكن الثاني: 
وحُـرمِ ، مـن السـم المـتمكن أمكـن أدنر وىـذا الشـبو جعمـو فـي مرتبـة  الفعرليشربه  وىو السم الذي

 .الجر بالكسرة و التنوينمن أىم سمتين للاسم. وىاتان السمتان ىما9 
نما حُرِم منيما إشارة إلى أن في ىذا السم مشاب يةا لمفعل، ولمـا كانـت الأفعـال ل تنـوّن ول تجـر وار

لأن التنوين والجر من علامات السم الأصيل، فقـد حـرم ىـذا السـم الـذي يشـبو الفعـل مـن ىـاتين 
 السمتين وسُمي السم الممنوع من الصرف لذلك.

 ولبيان فرعية الفعل عن الاسم قالوا:
ـا أنـو يـدل  عمـى معنرا ، ومن جيـة لفظهة إن في الفعل دللةا عمى أنو فرعٌ عن السم، من جي ، أم 

)الـذي ىـو اسـم( و ل  فلأنه مأخوذ من المصدر ومشرتقاً منره، جية لفظوعن السم من  فرعٌ أنو 
 شك أن المأخوذ فرع عن المأخوذ عنو.

فلأن الفعل يدل عم  حردث والحردث ، جية المعنىوأما ما يدل عمى أن الفعل فرع عن السم من 
محدثٍ يُحْدِثُه وهرو الفاعرل، وقرد عممنرا أن الفاعرل لا يكرون إلا اسرماً، فكران الفعرل  لا بَد له من

 محتاجاً إل  الاسم. ولا شك أن المحتاج فرعٌ عن المحتاج إليه وتابعٌ له.
ن*ومن المعموم أن لمفعل أحكاماا منيا9 أنو  لأن التنوين من خصائص الأسماء. ومنيا أنـو  لا ينوَّ

 يختص من ألقاب الإعراب بالجر، والفعل يختص منيا بالجزم.لأن السم  لا يُجر
دل   والاسم إذا وجد فيه عمّتان وكانت إحدى هراتين العمترين راجعرة لمفرظ والأخررى راجعرة لممعنر 

عمــى أنـــو غيـــر مـــتمكن فـــي الســـمية، فإنـــو حينئـــذ  يشـــبو الفعـــل وُمنـــع مـــن الجـــر بالكســـرة لجتمـــاع 
 العمتين 

المعنوية(، لأن الشيءَ إذا أشبو الشيءَ، وقَوِيَ ىذا الشبو، فإنو يأخذ حكـم مـا )العمة المفظية والعمة 
أشبو، فإذا أشبو السمُ الفعلَ في عمة  واحدة أو أشبو في وجود عمتين كل منيمـا يرجـع إلـى المفـظ، 
بــل لــو اجتمعــت فيــو عمــل كثيــرة ترجــع إلــى جيــة واحــدة لــم يكــن شــبيو بالفعــل قويــاا، ومتــى وُجِــدت 

ن المتان ترجـع إحـداىما إلـى المفـظ والأخـر  إلـى المعنـى قـوي شـبو بالفعـل فأخـذ حكمـو، وىـو العمتا
امتناعـو مـن التنــوين ومـن الجـر بالكســرة، ويكـون فـي ىــذه الحالـة غيـرَ متأصــل  فـي السـمية، وىــو 

 السم الذي ل ينصرف.
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 (2نشاط )
ذكـــر الســـمف ) لفـــظ المـــتمكن، وغيـــر المـــتمكن، والمـــتمكن الأمكـــن( فمـــا المـــراد مـــن ىـــذه  -

 الألفاظ مع ضرب الأمثمة؟
............................................................................................. 

.............................................................................................
.............................................................................................

....... 
 ادعم ما تقول بضرب الأمثمة. –اشرح بأسموبك الشبو الستعمالي بين الحروف والأسماء  -

............................................................................................. 
 اكتب تعريفاا جامعاا للاسم الممنوع من الصرف. -

.......................................................................................... 
 لممعنى راجعة خر والأ لمفظ راجعة العمتين ىاتين إحد  وكانت عمّتان فيو وجد إذا )والسم -

 لجتماع الصرف من وُمنع الفعل يشبو حينئذ   فإنو السمية، في متمكن غير دل  عمى أنو
 العمتين(

 اشرح العبارة السابقة شرحاا وافياا. . أ
............................................................................................. 

كيف تفند ما جاء في بعض كتب العربية تحت عنوان ) الممنوع من الصرف لعمة  . ب
 واحدة(.

............................................................................................. 
 ما لا ينصرف من الأسماء

 9أولًا: الاسم الذي ينتهي بألف التأنيث
دوةا، ويمتنــع صــرف مصــحوبيا كيفمــا وقــع أي ســواء وقــع نكــرةا نحــو9 ســواء كانــت مقصــورةا أو ممــ 
" و جرحر " أم مفرداا كما تقدم. أم جمعـاا نحـو "زكرياء" و"ر وى" أم معرفة نحو9"صحراء" و"ذكرى"
 ".أنصباء"

نما كانـت  ، إحـداىما ترجـع إلـى ألف التأنيث سبباً في منع الاسرم مرن الصررف لأن فيهرا عمترينوار
ىـذه الألـف لمصـحوبيا بخـلاف  فمرزوم أما التي ترجع إلر  المفرظرجع إلى المعنى، المفظ والثانية ت
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لمصـحوبيا، بـل قـد تحـذف "التـاء" فيصـير مصـحوبيا مـذكراا. وأمـا  غير لازمرة"تاء" التأنيث، فإنيـا 
 ىذه الألف عمى التأنيث، والتأنيث كما ىو معموم فرع عن التذكير. التي ترجع إل  المعن  فدلالة

 :لجمع الموازن "لمفاعل ومفاعيل" )صيغة منته  الجموع(ثانياً: ا
"9 كــل اســم بعــد ألــف جمعــو حرفــان، ســواء كــان مبــدوءاا بمــيم نحــو9 "مســاجد" أم لــم بمفاعررلالمــراد "

 يكن9 نحو "جواىر".
"9 كل اسم بعد ألف تكسيره ثلاثة أحرف أوسطيا ساكن، سواء أكان مبدوءاا بالميم بمفاعيلوالمراد "

 أم لم يكن، نحو "عصافير". نحو "مصابيح"
 وقد منع ىذا الوزن من الصرف لوجود عمتين ترجع إحداىما إلى المفظ وترجع الثانية إلى المعنى.

. وبيـان ذلـك أنـك ل تجـد أما التي ترجع إل  المفظ فخروج هرذا الروزن عرن صريح ا حراد العربيرة
ف، وبعـد ىـذه الألـف حرفـان أوليمـا في العربية اسماا مفرداا مفتوح الأول وبعد حرفين من حروفو أل

مكسورٌ حقيقةا أو تقديراا، أو ثلاثة أحرف ثانييما ساكن، في حين أنك تجد لصـي  الجمـوع الأخـر  
" فـإن نظيرىمــا مــن المفــردات "عُنُــق" و نحــو" حُمْــر" و  " و "سُــفُن  مفـردات عمــى صــورتيا نحــو "كُتــُب 

 "صُفْر" فإن نظيرىما من المفردات "قُفْل".
، والجمـع كمـا ىـو معمـوم فـرعٌ عـن لتي ترجع إل  المعن  ف ن هذ  الصيغة تدل عم  الجمرعوأما ا
 الأفراد.

  تقويم مرحمي:
 استخرجي الممنوع من الصرف في الآية الكريمة التالية مع بيان عمتي المنع. .2
  (  912 يوسف(  )الز اىِدِينَ  مِنَ  فِيوِ  وَكَانُواْ  مَعْدُودَة   دَرَاىِمَ  بَخْس   بِثَمَن   وَشَرَوْهُ )

 الاسم الممنوع من الصرف لمعممية والتأنيث: ثالثاً 
 عمةٌ راجعة لممعنى. العمميَّةُ *

نمـــا تُعـــرّف إذا احتـــيج إلـــى ذلـــك، والتعريـــفُ ل  يكـــون إل الأصـــل فـــي الأســـماء أن تكـــون نكـــرةٌ، وار
بواســطة كالإضــافة، أو النــداء، أو دخــول "أل" أو العمميــة، أو الإشــارة، ومــا إلــى ذلــك، ولمــا كانــت 

لهرذا المعارفُ تحتاجُ إلى علامة  لتدل  بنفسيا كانت فرعاا عمـى النكـرة التـي ل تحتـاج إلـى علامـة، 
 كان التعريف فرعاً عم  التنكيرِ.
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 *التأنيث عمة لفظية.
ث فيو فرعٌ عمى التـذكير، لأن الأصـل فـي الأسـماء أن تكـون مـذكرةا، وحتـى يشـير السـم أم ا التأني

. ومـا يحتـاج إلـى علامـة فـرع عمـا ل يحتـاج إلـى تراء التأنيرثإلى مؤنث يحتـاج إلـى علامـة وىـي 
 علامة.

 ما يمنع من الصرف لمعممية والتأنيث
 ، نحو9 لمذكر أو لمؤنثسواء أكان السم  المختوم بتاء التأنيث الزائدة السم -2

 فاطمة، خديجة، طمحة، عنترة.
 أحرفو عمى ثلاثة، نحو9 تزيدولكنو عمم لمؤنث  غير المختوم بتاء التأنيثالسم  -1

 زينب، سعاد، اعتماد، ... أعلام نساء.
يســتدل عميــو عنــد  وتأنيررث لفظرريحيــث أنيــا تطمــق عمــى إنــاث،  تأنيررث معنررويففــي ىــذه الأســماء 

 إسناد ىذه الأسماء إلى أفعال فتقول9 جاءت زينب، وفازت سعاد فيظير تأنيثيا في الفعل.
ىنْـد، دعْـد، ، نحو9يجوز صرفه ويجروز منعره مرن الصررفالسم الثلاثي ساكن الوسط، وىـذا  -2

 ميّ.
 نشاط مرحمي:

 .أعرب ما تحتو خط إعراباا كاملاا 
 ( 942 المؤمنون( )  ءايةا  وأُم وُ  مريمَ  ابنَ  وجعمنا) 

 رابعاً: الاسم الممنوع من الصرف لمعممية والتركي  المزجي
ب مـن أما اعتبار العمميـة عمـة معنويـة قـد سـبق الحـديث عنيـا، وأمـا التركيـب المزجـي فيـو مـا تركـ

 كممتين 
امتزجتــا بــأن اتصــمت بالثانيــة بنيايــةِ الأولــى حتــى صــارتا كالكممــة الواحــدة، مــن جيــةِ أن  الإعــراب 

 يكون عمى 
 آخر الثانية غالباا ومن أمثمتو9

 حضرموت، وبعمبك، وطبرستان، وبورسعيد، ونيويورك .......
دة ومســتقمة ومــا جــاء مركبــاا فقــد ويعــد  التركيــب عمــةا لفظــةا، لأن الأصــل فــي الألفــاظ أن تكــون مفــر 

 خالف الأصل. )فيذه عمةٌ راجعةٌ لمفظِ(.
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 نشاط مرحمي:
 .شرحا وافياا مع التمثيل التالياشرح البيت 

 مُرَك بَا صَرْفَوُ  امْنَعْ  والعَممَ                    مَعْديكربا نحوُ  مَزْج   تَرْكيبَ 
............................................................................................. 

 خامساً: العمم المختوم بألف ونون زائدتين.
. و الأصــل فــي الألفــاظ التجــردُ مررروانَ، قحطمررانَ، و غطفررانَ، و شررعبانَ، و رم ررانَ وذلـك نحــو9 

 من الزيادة، و ما جاء مزيداا فيو خرج عن الأصل و عد ذلك عمة فيو.
ادة أو كـان أحـدىما ىـو ان الزائـدان )الألـف والنـون( صـالحين "معـاا" للأصـالة و الزيـفإن كان الحرف
" عمـمٌ عمـى رجـل، فيجـوز حَسَّانصرفو و ذلك نحو " عدمفي السم صرفو أو  جازالصالح وحده، 

" وىو الشعور فيُمنع حينئذ من الصرف لمعممية و زيادة الألف والنون. الحِس  أن يكون مشتقاا من "
ائــد حــرف واحــد وىــو النــون " فــلا يمنــع مــن الصــرف لأن الز الحُسْررنِ و يجــوز أن يكــون مشــتقاا مــن "

 فقط.
" بمعنــى دخــول الــبلاد، فيمنــع مــن الصــرف، لمعمميــة وزيــادة الغررس  " فقــد يكــون مــن "غسررانوكــذلك "

 " بمعنى المض ، فلا يمنع، لأن الزائد حرف واحد.الغَسنالحرفين، وقد يكون من "
 نشاط مرحمي: 

 ل ذلك.) حسّان ،غس ان( كممتان قد يصرفا وقد يمنعان من الصرف ، عم
............................................................................................. 

 سادساً: العمم الأعجمي
في الأصل سـواء أكـان فراسـياا أو فرنسـياا أو غيـر ذلـك. لـذلك  السم الأعجمي كل اسم غير عربي

 كانت العُجْمةُ عمةا في السم راجعة لمفظ.
 ويشترط لمنع صرفه: 

 في أصمو الأعجمي، ثم ينتقل بعد ذلك إلى المغة العربية عمماا فييا. عمماً أن يكون  -2
 فأكثر. رباعياً أن يكون  -1

 يوسف، إبراهيم، إسماعيل ...ومثال المستوفي لمشرطين9 
، يــدل عمــى المعنــى المعــروف وقــد اسررم جررنسومثــال مــا لــيس عممــاا9 "ديبــاج" و "فيــروز" فكــل ىــذه 

 . فلا يجوز منعه من الصرفنقمو العرب إلى لغتيم اسم جنس 
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ن الوسـط أم متحـرك فإنو ل يمنع من الصرف سواء أكان ساك ثلاثيا*أما إذا كان العمم الأعجمي 
 وىذا ىو الرأي الأرجح. نوح، هود،الوسط، نحو9 
 نشاط مرحمي:

 حدد الأسماء الممنوعة من الصرف في الآية التالية. 
سْــــمَاعِيلَ  إِبْــــرَاىِيمَ  إِلَــــى   وَأَوْحَيْنَــــا) سْــــحَاقَ  وَارِ  وَىَــــارُونَ  وَيُــــونُسَ  وَأَي ــــوبَ  وَعِيسَــــى   وَالْأَسْــــبَاطِ  وَيَعْقُــــوبَ  وَارِ

 (  9252 النساء(  )مَيْمَانَ وَس
............................................................................................. 

 سابعاً: الممنوع من الصرف لمعممية مع وزن الفعل
عـال، فمـا اعتبار وزن الفعل عمة لفظية أن أوزان الأسـماء فـي المغـة العربيـة تختمـف عـن أوزان الأف

جاء من الأسماء عمى وزن الأفعال فقـد خـرج عـن الأصـل وشـابو الأفعـال لـذا عـدت موازنـة السـم 
 لمفعل عمة لفظية.

 والمعتبر من وزن الفعل في السم من الصرف أنواعو9
رمَ 9 الـوزن الـذي يخـص الفعـل، نحـو9 "أحدهما " عمـم دُئِرلَ " عمـم لفـرس و "شرمَّرَ " عمـم لمكـان و "خَصَّ
 لقبيمة.

" و إصربْعَ " الكحـل و "إثْمرد9 الوزن الذي بـو الفعـل أولـى مـن السـم لكونـو غالبـاا فيـو، نحـو " لثانيا
" نـوع مــن البقـل، أعلامـاا فـإن وجــود أوزانيـا فـي الفعــل أكثـر نحـو فعــل الأمـر مـن9 "ضــرب" و أُبْمرُم"

 "ذىب" و "كتب".
دل فـي الفعـل عمـى معنـى ول تـدل 9 الوزن الذي يكون بو الفعل أولى، لكونو مبـدوءاا بزيـادة تـالثالث

" الثعمـب، فـإن اليمـزة و التـاء فـي ىـذه تَنقُرل" و "أَكْمُ " الرعشة و الرعدة و "أَفكُلفي السم، نحو9 "
" تــدل عمــى أفهررم و أكترر الكممـات إذا كانــت أعلامــاا ل تــدل عمــى شــيء، فــي حــين أن اليمــزة فــي "

 ى المؤنثة الغائبة." تدل عمى المخاطب أو عمتنصرالمتكمم، والتاء في "
فالفعــل البــدوء بالزيــادة التــي ليــا معنــى أقــو  مــن الســم المبــدوء بيــا مــن غيــر أن تــدل عمــى معنــى 
فيو، فإذا جاء العمم عمى الوزن المشترك بينيما كان أقرب إلـى الفعـل، فيمنـع مـن الصـرف لمعمميـة 

 و وزن الفعل.
ـو9 "كـل اسـم فـي أولـو زيـادة في كتابو "أدب الكاتب"، بـاب9 " مـال ي قال ابن قتيبة نصـرف" مـا نص 

نحو9 يزيد، و يشكر، و يعصر، و تغمـب، و إصـبع، و أُبمـم، و إثمـد ... كـل ىـذا ل ينصـرف فـي 
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المعرفـة، ىــذا إذا كـان الســم بالزيــادة مضـارعاا لمفعــل، فــإن لـم يكــن مضــارعاا لمفعـل صــرفتو؛ نحــو9 
صميت، ويعسوب...".  يربوع، وأسموب، وار

 نشاط مرحمي:
 عميو الله صمى أباىا ترثي عنيا الله رضيَ  الزىراءُ  فاطمةُ  في قول )أحمدٍ( كممة صرفت لم .1

  9 وسمم
   غوالياالزمان  مد  يَشُم   ل أن                     أحمد   تُربةَ  شَم   مَنْ  عمى ماذا
 (الطيبة الروائح من أخلاط9  غواليا)

 ثامناً: العمم المنتهي بألف الإلحاق المقصورة:
 فيخ رع، فيصير السم عمـى وزن آخـر ألفاً زائدةً لازمةكان العرب يمحقون بآخر بعض الأسماء 

ام المغوية التي ليا ىذا السم، ومنيا الصرف أو عدمو، وتسـمى ىـذه الألـف "ألـف الإلحـاق" للأحك
ومن أمثمتيا9 "عَمْقى" عمم لبنتِ، و "أَرْطى" عمم لشجر. وقد صح  منع ىاتين الكممتين من الصرف 

 لأن ألف الإلحاق المقصورة في الكممتين زائدة لزمة.
" المختومـة بـألف التأنيـث المقصـورة التـي يمنـع فَعْمَ عمى وزن "وزيادتيا اللازمة في آخرىا جعمتيا 

صـــرف الســـم بســـببيا، فممـــا أشـــبيت ألـــفُ الإلحـــاقِ ألـــفَ التأنيـــثِ المقصـــورةِ امتنـــعَ صـــرفُ الســـمِ 
 المُمحقِ بيا كما امتنع مع ألف التأنيث.
 تاسعاً: ما يُمْنع صرفُه لمعممية والعَدْلِ 

فظية إلـى أخـر  مـع بقـاء المعنـى الأصـمي، ويكـون فـي الصـفات و العَدْل9ُ تحول السم من حالة ل
، والمحفوظ مـن ىـذا الـوزن أربعـة  الأول: "فُعَل"في الأعمم، وأشيرُ صورهِ في الأعلام التالية9 ** 

عشر لفظاا، وىي9 "عُمَر، وزُحَـل، و قـُزَح، و مضـر، و قـثم، و جشـم، وجمـح، و دلـف، و ثعـل، و 
 .ىبل، و جحا، و بمع، و زفر"

وكميــا بضَــمِّ الأول وفــتح الثــاني، كمـــا أن كميــا لــيس فيــو عمــةٌ ظـــاىرةٌ ســو  العمميــة، وقــد ســـمعت 
بالنسـبة  زافـربالنسـبة لعمـر، و  كعـامر" فاعرلممنوعة من الصرف، فقد روا أنيـا معدولـةٌ عـن وزن "

ذا وجـد بالنسبة لعصم ... ليتم ليم ما أصّموه من أن السم إنما يمنع مـن الصـرف إ وعاصملزفر، 
فيــو عمتــان فرعيتــان، ولــم يكتفــوا بالعمميــة لأنيــا وحــدىا ل تكفــي فــي منــع الســم مــن الصــرف كمــا 

 أشرنا سابقاا.
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في التوكيد، وىـي9 " جُمَـع ، وكُتـَع، وبُصَـع، وبُتـع، فإنيـا معـارف بَنِي ـةِ الإضـافة  ** الثاني: "فُعَل"
داتيا جمعاء، و كتعاء، و بصعاء، و بتعاء، " فإن مفر فعلاواتإلى ضميرِ المُؤَك د، و معدولة عن "

 كصحراء و صحراوات. فعلاواتإذا كان اسماا أن يجمع  عمى  فعلاءو إنما قياس 
" إذا أُرِيـدَ بـو سـحرَ يـومِ بعينـو و سَـحر ىـو الثمـث الأخيـر مـن الميـل، وىـو سَحر9 كممة "** الثالث

 معدول عن " الس حر" المحمى "بأل".
( فيـذه أعـلام منعـت مـن الصـرف لمعمميـة و حَذَام، و قَطَرامعمماا لمؤنث نحـو9 )" فَعَال** الرابع9 "
 ".قاطمة" و "حاذمةالعدل عن "
" إذا أريد بو اليوم الذي يسبق اليوم الذي نحن فيو، وىو معدول عن "الأمس" أمس9 "** الخامس
 المحمى بأل.

 ون(عاشراً: الاسم الممنوع من الصرف لموصفية والزيادة )الألف والن
أمـا الوصــفية فتعتبــر عمــة راجعــة لممعنــى، والوصـف بــالمفيوم الصــرفي يعنــي الســم المشــتق، نحــو 
 اسم الفاعل واسم المفعول، والصفة المشبية وما إلى ذلك، بخلاف المفيوم النحوي أي الإعرابي.

يــذا والســم الجامــد أصــلاا وب الاشررتقاق فرعرراً عمرر  الجمررود اعتبررر الاسررم المشررتق فرعرراً ولمــا كــان 
مشابية لمفعل في أنو فرع عن السم، لـذا كانـت الوصـفية عمـة فرعيـة راجعـة لممعنـى، عـلاوة عمـى 

 أن الوصف بحاجة إلى موصوف ليوضح معناه.
" فعررلانأمــا الســم الممنــوع مــن الصــرف لموصــفية وزيــادة الألــف والنــون فيــو مــا جــاء عمــى وزن "

" نحـــو9 ســـكران، و غضـــبان، و فعرررلاءنثـــو "بـــو إمّـــا لأن مؤ  ألّا يقبرررل إلحررراق تررراء التأنيرررثبشـــرط 
 عطشان أو كونو ل مؤنث لو نحو " لحيان" أي كبير المحية.

 حادي عشر: الاسم الممنوع من الصرف لموصفية ووزن الفعل
يمنع السم من الصرف لموصـفية مـع وزن الفعـل، فالوصـفية عمـة معنويـة ووزن الفعـل عمـة لفظيـة 

 وقد سبق الحديث عنيما.
، ويتحقق وألا يكون مؤنثه بالتاءمن الصرف إذا كانت وصفيتُو أصميةا غيرَ طارئة ، ويجب منعو 

أحمررر و "، نحــو9 فَعْمرر " أو "فَعْررلاء" و مؤنثــو "أَفْعَررلْ ىــذا الشــرطان فــي الوصــف الــذي عمــى وزن "
... فيـذه الألفـاظ و أشـباىيا أدنر  و دنيرا، و أف ل و ف رم ، و نحو9 أسود و سوداء، و حمراء

 من الصرف لتحقق الشرطين.ممنوعة  
 .أرممة، و أرمل" مؤنثو بالتاء لم يمنع من الصرف نحو9 أفعلفإن كان " -
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" في قولنـا9 مـررت برجـل  أرن ما كانت وصفيتو طارئة غير أصمية نحو9 " ينصرفكذلك  -
. أي   .جبانأرنب 

 ثاني عشر: الاسم الممنوع من الصرف لموصفية والعدل
 يمنع السم من الصرف لموصفية والعدل في إحد  حالتين9

9 أن يكون السم أحد الأعداد العشرة الأولى أي من الواحد إلى العشرة وتكون صيغتو عمى الأول 
 –رُبَــاع و مَرْبَــع  –لاث و مَثْمَــث ثــُ –ثنَُــاء و مَثْنَــى  –" نحــو9 أُحــاد و مَوْحَــد مَفْعَررل" أو "فُعَررالوزن "

ـــثْمن  –سُـــبَاع و مَسْـــبع  –سُـــداس و مَسْـــدَس  –خُمَـــاس و مَخْمَـــس   –تُســـاع و مَتْســـع  –ثُمَـــان ومَ
 عُشَار و مَعْشر.

عـن لفـظ العـدد الأصـمي المكـرر مـرتين لمتوكيـد؛  معردولوير  النحاة أن كل لفظ من ىـذه الألفـاظ 
واحرداً عـن الكممـة العدديـة الأصـمية المكـررة " معدولةمعممين أحاد، " في مثل9 قابمت الأحادفكممة "
 بكممة واحدة تؤدي معناىا وىي9 أُحَاد أو مَوْحَد. -لمتخفيف –" فعدلوا عن الصيغة الأصمية واحداً 

التـي ىـي عمـة معنويـة كمـا أسـمفنا  لموصفيةممنوع من الصـرف  –أحاد و موحد  –وكمتا الكممتين 
 ة لفظية.التي ىي عم لمعدلو 

وكممة "ثنُاء" فـي مثـل9 سـار الطـلاب ثنـاء أو مثنـى، معدولـة عـن أصـميا العـددي المكـرر لمتوكيـد، 
وىــو "اثنــين اثنــين" والأصــل ســار الطــلاب اثنــين اثنــين، فعــدلوا عــن الكممتــين، وأتــوا بكممــة واحــدة 

 لمتخفيف تؤدي معناىا وىي ثناء أو مثنى.
 ة.وكذا الأمر مع باقي الأعداد إلى العشر 

 ول تستعمل ىذه الألفاظ المعدولة إل نعوتاا، نحو9
 سورة فاطر(. 2"... أولي أجنحة مثنى و ثلاث و رباع" )من الآية 

 سورة النساء(. 2، نحو9 فانكحوا ما طاب لكم من النساء مثنى وثلاث ورباع" )من الآية أو أحوالاً 
 نحو9 )أصابع اليدين والقدمين خُماس(  أو أخباراً،
 أن يتكرر المفظ المعدول فيكون التالي توكيداا لفظياا للأول ويجوز 

 فنقول9 سار الطلابُ مَثْنَى، أو ثُلاث.
 "أُخَر9 كممة "الثانية

 دورىن البارز في مقاومة الحتلال. أُخرففي مثل9 سجل التاريخ لجميمة بوحريد ولفتيات 
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" بيذا اسم تفضـيل مجـرد مـن آخر" " مؤنث لمفظ المذكرأخرى" و "أخرى" جمعٌ، مفرده "أُخرفكممة "
، فحق و أن يكون مفرداا مذكراا في جميع أحوالو، ولو كان المراد منو مُثنى أو جمعـاا الإ افة" و أل"

 أو مؤنثاا، وىذا تقضية الأحكام العامة لأفعل التفضيل، نحو9
 عمى خدمة الوطن من غيرىما. أقدر*المتعمم و المتعممة 
 في وقت الشدة. نفعأ*الأخوان والأصدقاء 

 من الساىرات عمى تربية أبنائين. أف ل*ليس بين النساء 
 وبناءا عمى ىذا الحكم العام يكون القياس في المثال السابق وىو9 

 دورىن... -بمد اليمزة وفتح الخاء – آخر...لجميمة بوحريد ولفتيات 
 ن الصرف.بصيغة الجموع، ومنعوه م أُخَرعنو، وقالوا9 فتيات  عدلواولكن العرب 

 الحكم الإعرابي لمممنوع من الصرف
بالفتحـة نيابـة عـن الكسـرة، ول  ويجرربالفتحـة  وينصر السم الممنوع من الصرف بالضـمة  يرفع*

 يُنَوَن.
السم الممنوع من الصرف أي يرفع بالضمة وينصـب بالفتحـة ويجـر بالكسـرة فـي إحـد   يصرف*

 الحالتين9
 9 إذا دخمتو "أل" نحو قولنا9الأول 
 .بالأكرمِ ، ومررت الأكرمَ ، ورأيت الأكرمُ جاء 
 9 إذا أضيفت، نحو9الثانية
 القوم. بأكرمِ القوم، ومررت  أكرمَ القوم، ورأيت  أكرمُ جاء 

 ، كما في قول أبي تمام9قد ينوّن لم رورة الشعرية** السم الممنوع من الصرف 
 اً أدْرَكَ السُّؤْلَ طَالِبُهفَعَزْمَاً فَقدْمَ    هُنَّ عَوَادِيَ يُوسُفٍ و صَوَاحِبُه

 نشاط ختامي:
 9   العمتين المفظية والمعنوية وبيّن الصرف من الممنوعة الأسماء يأتي مما استخرج -
  (  912 يوسف(  )الز اىِدِينَ  مِنَ  فِيوِ  وَكَانُواْ  مَعْدُودَة   دَرَاىِمَ  بَخْس   بِثَمَن   وَشَرَوْهُ )  -

.............................................................................................  
 (  274 9 البقرة( )وَالْفُرْقَانِ  الْيُدَ  مِّنَ  وَبَيِّنَات   لِّمن اسِ  ىُدا  الْقُرْآنُ  فِيوِ  أُنزِلَ  ال ذِيَ  رَمَضَانَ  شَيْرُ )  -

............................................................................................ 
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( وَرُبَاعَ  وَثُلاثَ  م ثْنَى أَجْنِحَة   أُولِي رُسُلا الْمَلائِكَةِ  جَاعِلِ  وَالَأرْضِ  الس مَاوَاتِ  فَاطِرِ  لِم وِ  الْحَمْدُ )  -
 (92فاطر)

............................................................................................    
 ( 975 طـو(  )أَسِفاا  غَضْبانَ  قَوْمِوِ  إِلى مُوسى فَرَجَعَ ) -

.............................................................................................   
ا مِنْكُمْ  كَانَ  فَمَنْ )  -  ( 9273البقرة( )أُخَرَ  أَي ام   مِنْ  فَعِد ةٌ  فَر  سَ  عَمَى أَوْ  مَرِيضا

............................................................................................. 
خْوَتِوِ  يُوسُفَ  فِي كَانَ  لَقَدْ 9 )تعالى قال  -   (.  96 يوسف(  )لِمس ائِمِينَ  آيَاتٌ  وَارِ

............................................................................................. 
 وَمَا الْأَرْضِ  فِي فَاسْتَكْبَرُوا بِالْبَيِّنَاتِ  مُوسَى جَاءَىُمْ  وَلَقَدْ  وَىَامَانَ  وَفِرْعَوْنَ  وَقَارُونَ 9 )تعالى قال  - 

 (.928 العنكبوت(  )سَابِقِينَ  كَانُوا
............................................................................................. 

ذْ 9 ) تعالى قال  - (  عَظِيمٌ  لَظُمْمٌ  الشِّرْكَ  إِن   بِالم وِ  تُشْرِكْ  لَ  بُنَي   يَا يَعِظُوُ  وَىُوَ  لِبْنِوِ  لُقْمَانُ  قَالَ  وَارِ
 .(22 الآية9  لقمان)

............................................................................................. 
ذَا9 ) تعالى قال  -  ( .75 الآية9  النساء(  )رُد وىَا أَوْ  مِنْيَا بِأَحْسَنَ  فَحَي وا بِتَحِي ة   حُيِّيتُم وَارِ

............................................................................................. 
لَ  إِن  9 ) تعالى قولو ومنو  -  عمران آل(  )لِمْعَالَمِينَ  وَىُدا  مُبَارَكاا بِبَك ةَ  لَم ذِي لِمن اسِ  وُضِعَ  بَيْت   أَو 
 985.) 
 (.227 الآية9  الأعراف(  ) اظِرِينَ لِمن   بَيْضَاءُ  ىِيَ  فَإِذَا يَدَهُ  وَنَزَعَ 9 ) تعالى قال  -

............................................................................................. 
 ( 42 9المؤمنون ) ( ءايةا  وأُم وُ  مريمَ  ابنَ  وجعمنا ) -

............................................................................................. 
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 :  الخاتمة
 9  أىمّيا من موضوعية نتائج إلى نيايتو في البحث ىذا قادني فقد9  وبعد
 الفعل شابو لكونو الصرف، من الممنوع السم ىو الأمكن، غير المتمكن المعرب السم أنّ  -

 ل الأفعال لأن تنوين؛ ول خفض ويدخم ل9 أي المضارع، الفعل منو مُنع مما فمُنع المضارع،
 . ذلك في مجراىا جر  أشبييا فمما تنو ن، ول تُخفض

 الحرف شبو فيو يعرض لم الّذي ىو المتمكن والسم السمية، في القدم رسوخ ىو التمكن أنّ  -
 وىو الإعراب، حركات بعض منو ويمتنع تمكنو، فينقص الفعل يشابو ولم البناء، إلى فيخرجو
 أرسخ9أي غيره من أمكن بذلك فكان الأسماء خصائص من ىو الذي التنوين منو يمتنعو  ،الجر
 . السمية من مكانو في قدماا
 في فالأصل بالستقراء، وذلك عميو فرع الصرف من والمنع الأسماء، في أصل الصرف أنّ  -

 . أقلّ  لأنّيا الصرف من الممنوعة الأسماء حصر إلى النحويون سعى وليذا الصرف، الأسماء
 يبعد لكي ، الأولى لفظية والثانية معنويةعمتين  من فيو لبد الصرف من الممنوع السم أنّ  -

 (.الصرف من الممنوع) الفرع إلى( الصرف) أصمو عن
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  قائمة المراجع

 القرآن الكريم.  -2
ارتشــاف الضــرب مــن لســان العــرب 9 أبــو حيــان الأندلســي أثيــر الــدين محمــد بــن  -1

، مطبعـة النسـر الـذىبي القـاىرة، 2يوسف تحقيق 9 د. مصطفى أحمد النماس، ط
 . م2873 –ىـ 2323

الأشباه والنظائر في النحو 9 السـيوطي، جـلال الـدين عبـد الـرحمن بـن أبـي بكـر.  -2
 –ىـــ 2323، دار الكتــاب العربــي، بيــروت، 2ترحيتــي، ط مراجعــة الــدكتور فــايز

 م. 2873
الأصــول فــي النحــو 9 ابــن الســراج، أبــو بكــر محمــد بــن ســيل، تحقيــق 9 د. عبــد  -3

 م. 2876 –ىـ 2326، مؤسسة الرسالة، بيروت، 1الحسين الفتمي، ط
أمالي ابن الحاجب 9 ابن الحاجب، أبـو عمـرو عثمـان، تحقيـق 9 د. فخـر صـالح  -4

 م. 2878 –ىـ 2328ارة، دار الجيل، بيروت، دار عمار، عمان، سميمان قد
الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين البصريين والكوفيين 9 الأنباري كمال  -5

الــدين أبـــو البركــات عبـــد الــرحمن بـــن محمـــد، تحقيــق 9 محمـــد محيــي الـــدين عبـــد 
 م. 2876 –ىـ 2326الحميد، المكتبة العصرية، بيروت 

لى ألفية ابن مالك 9 ابن ىشام، أبو محمد عبد الله جمـال الـدين أوضح المسالك إ -6
بن يوسف، تحقيق 9 محمد محيـي الـدين عبـد الحميـد، المكتبـة العصـرية، بيـروت 

 (. اريخ)ل. ت
شـبيمي البسيط فـي شـرح جمـل الزجـاجي 9 ابـن أبـي الربيـع، عبيـد الله بـن أحمـد الإ -7

دار الغــــــرب الإســــــلامي، ، 2د. عيــــــاد بــــــن عيــــــد الثبيتــــــي، ط9  الســـــبتي، تحقيــــــق
 م. 2875 –ىـ 2326

حاشية الصبان عمى شرح الأشموني 9 الصبان، أبو العرفان محمد بن عمي، دار  -8
 إحياء الكتب العربية، القاىرة، )ل. ت(. 

الخصــائص 9 ابــن جنــي، أبــو الفــتح عثمــان، تحقيــق 9 محمــد عمــي النجــار، دار  -22
 م. 2845 – 2841 –ىـ 2265 – 2262الكتب المصرية، القاىرة 

شــرح ألفيــة ابــن مالــك 9 ابــن النــاظم، أبــو عبــد الله بــدر الــدين محمــد، تحقيــق 9 د.  -22
 عبد الحميد السيد محمد عبد الحميد، دار الجيل، بيروت، )ل. ت(. 
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شــرح التصــريح عمــى التوضــيح 9 الأزىــري، خالــد بــن عبــد الله، مطبعــة مصــطفى  -21
 محمد، المكتبة التجارية الكبر ، مصر، )ل. ت(. 

رح جمل الزجاجي )الشـرح الكبيـر( 9 ابـن عصـفور الإشـبيمي، أبـو الحسـن عمـي ش -22
ىــ 2328، عالم الكتـب، بيـروت، 2بن مؤمن، تحقيق 9 د. صاحب أبو جناح، ط

 م. 2888 –
شرح الرضي عمى الكافية 9 السترآبادي، رضي الدين محمد بـن الحسـن، تحقيـق  -23

لشــروق، بيــروت، 9 يوســف حســن عمــر، منشــورات جامعــة قــار يــونس، مطــابع ا
 م. 2867 –ىـ 2287

شرح ابن عقيل عمى ألفيـة ابـن مالـك 9 ابـن عقيـل، بيـاء الـدين عبـد الله اليمـداني  -24
المصـري، تحقيـق 9 محمـد محيـي الــدين عبـد الحميـد، المكتبـة العصـرية، بيــروت، 

 م. 2877 –ىـ 2328
 شرح قطر النـد  وبـل الصـد  9 ابـن ىشـام، أبـو محمـد عبـد الله جمـال الـدين بـن -25

ــدين عبــد الحميــد، المكتبــة العصــرية، بيــروت،  يوســف، تحقيــق 9 محمــد محيــي ال
 م. 2877 –ىـ 2322

شرح المفصل 9 ابن يعـيش، موفـق الـدين يعـيش بـن عمـي، عـالم الكتـب، بيـروت،  -26
 )ل. ت(. 

ــــة 2ظــــاىرة التنــــوين فــــي المغــــة العربيــــة 9 د. عــــوض المرســــي جيــــاوي، ط -27 ، مكتب
 م. 2871 –ىـ 2322رياض، الخانجي القاىرة، دار الرفاعي، ال

الكتــاب 9 ســيبويو، أبــو بشــر عمــرو بــن عثمــان بــن قنبــر، تحقيــق 9 عبــد الســلام  -28
ىــ 2327، مكتبة الخانجي لمطباعة والنشر والتوزيـع، القـاىرة، 2محمد ىارون، ط

 م. 2877 –
كشف المشكل في النحو 9 الحيدرة اليمني، عمي بـن سـميمان، تحقيـق 9 د. ىـادي  -12

 م. 2873 –ىـ 2323لإرشاد، بغداد، عطية مطر مطبعة ا
ـــاء عبـــدالله بـــن الحســـين،  -12 ـــاء والإعـــراب 9 العكبـــري، أبـــو البق ـــل البن المبـــاب فـــي عم

 –ىـ 2325، دار الفكر المعاصر، بيروت، 2تحقيق 9 غازي مختار طميمات، ط
 م. 2884

 –ىـــ 2277لســان العــرب 9 ابــن منظــور، محمــد بــن مكــرم، دار صــادر، بيــروت،  -11
 م. 2857

، دار 2ي العربية 9 ابن جني، أبو الفتح عثمـان، تحقيـق 9 فـائز فـارس، طالممع ف -12
 م. 2877 –ىـ 2328الأمل لمنشر والتوزيع، الأردن، مكتبة الكندي، الأردن، 
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ما ينصرف وما ل ينصرف 9 الزجـاج، أبـو إسـحاق إبـراىيم بـن السـري بـن سـيل،  -13
ـــة، القـــاىر  ـــق 9 ىـــد  محمـــود قراعـــة، مطـــابع الأىـــرام التجاري  –ىــــ 2282ة، تحقي

 م. 2862
المقتضب 9 المبـرد، أبـو العبـاس محمـد بـن يزيـد، تحقيـق 9 د. محمـد عبـد الخـالق  -14

 م. 2852 –ىـ 2271عضيمة، عالم الكتب، بيروت، 
شـــبيمي، عمـــي بـــن مـــؤمن، تحقيـــق 9 د. لإالممتـــع فـــي التصـــريف 9 ابـــن عصـــفور ا -15

 م. 2872 –ىـ 2322فخر الدين قباوة، ط، الدار العربية لمكتاب، ليبيا، 
ىمـع اليوامـع فـي شـرح جمـع الجوامـع 9 السـيوطي، جـلال الـدين عبـد الـرحمن بـن  -16

أبــي بكــر، تحقيــق 9 عبــد الســلام محمــد ىــارون، د. عبــد العــال ســالم مكــرم، دار 
 . م2864 –ىـ 2283البحوث العممية، الكويت، 
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 النظرة الشاممة

 المسوغات:

أبواب الصرؼ متعددة ومتشعبة, وىي في كثير مف الأحياف تحدث لبساً لدى المتعمـ؛ لتشابييا 
تشغؿ باؿ الدارسيف عمى مر واشتراكيا في صيغيا المختمفة, لا سيما المشتقات التي ما برحت 

 العصور.

تعتمد اعتماداً كبيراً عمى معرفة  -مثميا مثؿ أبواب الصرؼ الأخرى –ولما كانت المشتقات 
المجرد والمزيد وأنواعيما وممحقاتيما, ولاحتلاليا جزءاً كبيراً مف مناىج التعميـ الأساسي, كانت 

ؽ, ىذه المادة ضرورة ممحة لا غنى لأي معمـ لمغة العربية عف الاطلاع عمييا, ودراستيا بعم
 والتوسع بعد ذلؾ مف خلاؿ اطلاعو عمى مراجع الصرؼ الكثيرة .

دائرة التربية والتعميـ بوكالة الغوث ضرورة وضع وحدة التطوير الميني والمناىج ب مف ىنا ارتأت
ىذه المادة ضمف برنامج تدريب المعمميف الجدد؛ لتكوف مرشداً ليـ في تدريس ىذه الموضوعات 

 مدارس وكالة الغوث الدولية.لأبنائنا الطمبة في 

 

 يتوقع مف المعمميف والمعممات المشاركيف في ىذه الدورة تحقيؽ النتاجات الآتية:الأىداؼ:

 تعرؼ المجرد والمزيد. -
 التفريؽ بيف المجرد والمزيد. -
 معرفة أنواع كؿ مف المجرد والمزيد. -
 التعرؼ إلى المشتقات بأنواعيا. -
 الصيغ الواحدة.التفريؽ بيف أنواع المشتقات في  -

 

 الفئة المستيدفة:
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معممو المغة العربية ومعمماتيا الممتحقوف بالدورات التدريبية التي تنظميا دائرة التربية والتعميـ 
 بغزة.

 

 

 المجرد والمزيد

 الفعؿ إلى مجرد ومزيدينقسـ 

 : ىو ما كانت جميع حروفو أصمية, لا يسقط حرؼ منيا في تصاريؼ الكممة بغير عمة. المجرد

 .: ما زيدَ فيو حرؼ أو أكثر عمى حروفو الأصميةالمزيد

 أقسام المجرد

 المجرد مف الأفعاؿ قسماف: ثلاثي ورباعي

باعتبار ماضيو فمو ثلاثة أبواب فقط؛ لأنو مفتوح الفاء, وعينو إما أف تكوف  أما الثلاثي المجرد
و مكسورة, أو مضمومة, نحو: نصَر و ضرَب وفتَح, ونحو: كرُـ وظرُؼ, ونحو: فرِح أمفتوحة 
 وحسِب.

وباعتبار الماضي مع المضارع فمو ستة أبواب؛ لأف عيف المضارع إما مضمومة أو مفتوحة أو 
ة في ثلاثة بتسعة( إلا أف كسر العيف في الماضي مع ضميا في المضارع يمتنع, مكسورة, )ثلاث

وكذلؾ ضـ العيف في الماضي مع كسرىا أو فتحيا في المضارع أيضاً يمتنع فتبقى أبواب 
الثلاثي ستة أبواب نراىا ميمة لكؿ متخصص في المغة العربية, لاسيما معمموىا, ونجد مف 

 ادة.الأىمية إيرادىا في ىذه الم

, بفتح العيف في الماضي وضميا في المضارع, مثؿ: نصَر ينصُر, وقعَد الباب الأول: فعَل يفعُل
 يقعُد, وغزا يغزو, ومرَّ يمُرّ.
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, بفتح العيف في الماضي, وكسرىا في المضارع, مثؿ: ضرَب يضرِب, الباب الثاني: فعَل يفعِل
 ىنَأ يينئ.وجمَس يجمِس, ووعَد يعِد, وباع يبيع, وفرَّ يفِر, و 

, بالفتح فييما, مثؿ: فتَح يفتَح, وذىَب يذىَب, وسعى يسعى, ووضع الباب الثالث: فعَل يفعَل
 يضَع, ويفَع ييفَع.

"كؿ ما كانت عينو مفتوحة في الماضي والمضارع, فيو حمقي العيف أو اللاـ, وليس   -:ممحوظة
كؿ ما كاف حمقياً كاف مفتوحاً فييما, وحروؼ الحمؽ ستة ىي: اليمزة والياء والعيف والحاء والغيف 

 .والخاء"

ب الأبواب الثلاثة الأولى تسمى دعائـ الأبواب؛ لكثرتيا, وىذه الأبواب مرتبة ىذا الترتي -
 حسب الكثرة.

, بكسر العيف في الماضي, وفتحيا في المضارع, مثؿ: فرِح يفرَح, وعمِـ الباب الرابع: فعِل يفعَل
 يعمـ, ووجِؿ يوجَؿ, ويبِس ييبَس, وكبِر يكبَر, ورضِي يرضَى, وصدِئ يصدَأ.

, , بضـ العيف فييما, مثؿ: شرُؼ يشرُؼ, وحسُف يحسُف, ولؤُـ : فعُل يفعُلالخامسالباب  يمؤـ
 وكبُر يكبُر, وأفعاؿ ىذا الباب لا تكوف إلا لازمة أما باؽ الأبواب فتكوف متعدية ولازمة

, بالكسر فييما, مثؿ: حسِب يحسِب, ونعِـ ينعِـ, وىو قميؿ في : فعِل يفعِلالسادسالباب 
" ولـ يرد في المغة ما يجب كسر عينو في الماضي والمضارع إلا الصحيح, كثير في المعتؿ.

 , وىي:ثة عشر فعلاً ثلا 

وثِؽ بو, ووجِد عميو أي حزف, وورِث الماؿ, وورِع عف الشبيات, وورِؾ: أي اضطجع, وورِـ 
الجُرح, وورِي المخ: أي اكتنز, ووعِؽ عميو أي عجِؿ, ووفِؽ أمره: أي صادفو موافقاً, ووقِو لو: أي 

, وو  َـ  لِي الأمر, وومِؽ أي : أحب وعشؽ.سمع, ووكِـ : أي اغت

 , تُكسر عينيا في الماضي مع جواز الكسر والفتح في المضارع, وىي:أحد عشر فعلاً وورد 

بئِس, وحسِب, ووبِؽ أي ىمؾ, ووحِمت الحُبمى, ووحِر صدره, ووغِر:  أي اغتاظ, وولِغ الكمب, 
 وولِو, ووىِؿ أي اضطرب, ويئس منو, ويبِس الغصف.
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 وزاف الستة المتقدمة سماعي, فلا بقي أف ننبو إلى أف الفعؿ الثلاثي عمى أي وزف مف الأ
يعتمد في معرفتيما عمى قاعدة معينة, غير أنو يمكف تقريبو بمراعاة ىذه الضوابط, ويجب 
مراعاة صورة الماضي والمضارع؛ لمخالفة صورة المضارع لمماضي الواحد كما سبؽ, وفي 

 و.غيره تراعى صورة الماضي فقط؛ لأف لكؿ ماضٍ مضارعاً لا تختمؼ صورتو في
 :مثِّل لأبواب الأفعال الآتية ( 1تدريب )

 فعَل يفعُل ................................................................

 فعَل يفعِل ................................................................

 ................................................................فعِل يفعَل 

 فعُل يفعُل ...............................................................

 ................................................................ فعِل يفعِل

 

 أوزان الرباعي المجرد وممحقاتو

 , وزخرؼ يزخرؼ.المجرد وزفٌ واحد, وىو : فعمَؿَ, مثؿ: دحرجَ يدحرج, وزلزؿ يزلزؿلمرباعي 

ومف ىذا النوع أفعاؿٌ نحتتيا العرب مف مركبات, فتحفظ ولا يقاس عمييا, مثؿ: بسمؿَ, إذا قاؿ: 
 بسـ الله, وحوقؿَ, إذا قاؿ: لا حوؿ ولا قوة إلا بالله.

تزيد في البناء زيادة؛ لتمحقو بآخرَ اكثر منو, فيتصرؼ الإلحاؽ: أف :   ممحقات الرباعي المجرد
 سبعة ىي: تصرفو, وممحقات الرباعي المجرد

 الأوؿ: فعْمؿ, كجمببو: أي ألبسو الجمباب.

 الثاني: فَوْعَؿ, كجوربو: أي ألبسو الجورب.

 الثالث: فَعْوَؿ, كرىْوؾ في مِشيتو, أي أسرع.

 الرابع: فَيْعؿ كبيطر, أي أصمح الدواب.

 لخامس: فَعْيؿ, كشَرْيَؼ الزرع: قطع شريانو.ا
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 السادس: فَعْمَى, كسَمْقى, إذا استمقى عمى ظيره.

 السابع: فعْنَؿ, كقمنسو: ألبسو القمنسوة.

 

 أوزان الثلاثي المزيد فيو

 الفعؿ الثلاثي المزيد فيو ثلاثة أقساـ:

 : المزيد بحرؼ واحد, ويأتي عمى ثلاثة أوزاف :الأول

1- ,  وأعطى, وأقاـ, وآتى, وأقرّ  أفعؿ: كأكرَـ
 فاعَؿَ: كقاتؿ, وآخذ. -2
 فعّؿ: بالتضعيؼ, كفرَّح, وزكَّى, وبرّأ. -3
 المزيد بحرفيف, ويأتي عمى خمسة أوزاف: الثاني:

 انفعؿ: كانكسر, وانشؽّ, وانقاد, وانمحى. -1
 بر, واضطربتؽ, واحتار, وادّعى, واتّصؿ, واصطافتعؿ: كاجتمع, واش -2
: كاحمرّ, واصفرّ,  -3 واعورّ, وىذا الوزف يكوف غالباً في الألواف والعيوب, وندر افعؿَّ

 في غيرىما, نحو: ارفضّ عرقاً, واخضؿّ الروض.
 كتعمّـ, وتزكى, ومنو: اذّكَّر, واطَّيّر.تفعّؿ:  -4
 تفاعؿ: كتباعد, وتشاور, ومنو: تبارؾ وتعالى, وكذا: اثَّاقؿ, وادّارؾ. -5

 أوزاف: : المزيد بثلاثة أحرؼ, ويأتي عمى أربعةالثالث

 استفعؿ: كاستخرج, واستقاـ. -1
 افعوعؿ: كاغدودف الشّعر: إذا طاؿ, واعشوشب المكاف: إذا كثر عشبو. -2
: كاحمارّ, واشيابّ: أي قويت حمرتو وشُيْبتو. -3  افعاؿَّ
 افعوَّؿ: كاجموّد: إذا أسرع, واعموّط: أي تعمؽ بعنؽ البعير فركبو. -4

, بخلاؼ الاسـ, فإنو يبمغ بالزيادة سبعة؛ لثقؿ : غاية ما يبمغ الفعؿ بالزيادة ستة أحرؼممحوظة
 الفعؿ, وخفة الاسـ.
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 أوزان الرباعي المزيد فيو وممحقاتو

 نوعاف: مزيد بحرؼ واحد, ومزيد بحرفيف. الرباعي المزيد 
 أما المزيد بحرؼ واحد فمو وزف واحد وىو: تفعمؿ, كػػػػ تدحرج.

 وأما المزيد بحرفيف فمو وزناف ىما:

 كػػػػػػػػػػػػ احرنجـ.افعنْمَؿ:  -1
 افعمؿّ: كػػػػػػػػػػ اقشعرّ, واطمأفّ . -2
 

 :وأما الممحؽ بالرباعي المزيد بحرؼ واحد فمو ستة أوزاف ىي 
: كػػػػػػػت تمفعل: كػػػػ تجورب, تفوعل: كػػػػػ تشيطف, تفيعل: كػػػػػ ترىوؾ, تفعول, : كػػػػػػػػ تجمببتفعمل

 : كػػػػػ تسمقى .وتفعمىتمسكف, 

  الممحؽ بالرباعي المزيد بحرفيف فمو وزناف ىما:وأما 
 : كػػػػػػػ اسمنقى.افعنمى: كػػػػػػػػ اقعنسس,           و افعنمل

 (2تدريب )
 زن الكممات الآتية, وحدد حروؼ الزيادة فييا. - أ
 احمرّ 

.............................................................................................
.. 
اثَّاقؿَ  

.............................................................................................
. 
اطَّيَّر  

.............................................................................................
. 

دَ  .......................................................................................اجموَّ
....... 
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اطمأفَّ  
............................................................................................. 

 يُقبِؿ 
.............................................................................................

.. 
 صنؼ الكممات الآتية إلى مجرد ومزيد. - ب

 أُقاتؿُ  -يستخرجوف  -جعفر -اقشعرّ  –إثمِد  –جَحْمَرِش  –سفرجؿ 
 

 المشتقات
التناسب في المعنى بيف المفظة المشتقة ىو أف يؤخذ مف لفظة ما كممة أو أكثر مع : الاشتقاؽ

 وما أخذ منيا ، مع الاختلاؼ في المفظ .

، انضرب، مضراب، ب، يضربرِ اب، ضَ ، ضرّ مثؿ: ضرب: يؤخذ منيا: ضارب، مضروب
 وما إلى ذلؾ ., بضرِ مَ 

وىذا ما يميز المغة العربية بأنيا لغة اشتقاقية تختمؼ بو عف بعض المغات الأجنبية الأخرى التي 
ا عف طريؽ إلصاؽ عرؼ بالمغات الالتصاقية كالإنجميزية التي يمكف تكويف المادة المغوية فييت

 ي أوؿ المادة أو في آخرىا .فلواحؽ 

اسـ , اسـ التفضيؿ ,الصفة المشبية ,اسـ المفعوؿ ,اسـ الفاعؿ: المشتقات في المغة العربية و 
 صيغ التعجب . ,اسـ الآلة ,اسـ المكاف  ,الزماف

  

 اسم الفاعل -أولاً 

ؿ الفعؿ عمى عَ ف فَ تعريفػو : اسـ مشتؽ مف الفعؿ المبني لممعموـ لمدلالة عمى وصؼ مَ        
 ، استمع مُستمع .مُجتيد، اجتيد جالس ، جمس كاتب : كتب مثؿ ,وجو الحدوث

 : الآتي: يصاغ اسـ الفاعؿ عمى النحو صوغو
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 من الفعل الثلاثي عمى وزن فاعل : - 1

 وقى واؽ .  ,آت، أتى باغ، بغى قائؿ، قاؿ آخذ، أخذ واقؼ، وقؼ ضارب: ضرب نحو

 نائـ . –قائؿ ، ناـ  –فإف كاف الفعؿ معتؿ الوسط بالألؼ " أجوؼ " تقمب ألفو ىمزة مثؿ : قاؿ 

، حيد ؿ حاوؿوِ : حَ مثؿ,ء فلا تتغير عينو في اسـ الفاعؿأما إذا كاف معتؿ الوسط بالواو أو باليا
 حايد .

عميو ما ينطبؽ عمى الاسـ " فإف اسـ الفاعؿ ينطبؽ ف كاف الفعؿ معتؿ الآخر "ناقصاً وا  
مثؿ: ىذا راـ، ,فع والجر، وتبقى في حالة النصب. أي تحذؼ ياؤه الأخيرة في حالتي الر المنقوص

 ، ورأيت رامياً .ومررت براـ

 من الفعل المزيد : - 2

يصاغ اسـ الفاعؿ مف الفعؿ غير الثلاثي " المزيد " عمى وزف الفعؿ المضارع مع إبداؿ حرؼ 
مثؿ : طمأف مُطمئِف ، انكسر مُنكسِر ، استعمؿ ,ميماً مضمومة وكسر ما قبؿ الآخرالمضارعة 
  مُستعمِؿ .

 فػوائػد وتنبييات :

 .يستعمؿ اسـ الفاعؿ مفرداً ومثنى وجمعاً ، مذكراً ومؤنثاً – 1

 العنكبوت . 5مثاؿ المفرد المذكر قولو تعالى : } فإف أجؿ الله لآت { 

ف الساعة لآتية {   الحجر . 85ومثاؿ المفرد المؤنث قولو تعالى : } وا 

 إبراىيـ . 33ومثاؿ المثنى المذكر قولو تعالى : } وسخر لكـ الشمس والقمر دائبيف { 

ف   الحجرات . 9طائفتيف مف المؤمنيف اقتتموا { ومثاؿ المثنى المؤنث قولو تعالى : } وا 

 الأنعاـ . 76ومثاؿ الجمع المذكر قولو تعالى : } قاؿ لا أحب الآفميف { 

 الكيؼ  46لصالحات خير عند ربؾ { ومثاؿ جمع المؤنث قولو تعالى : } والباقيات ا

 في اسـ الفاعؿ .إف كاف الحرؼ الذي قبؿ الآخر في الفعؿ المزيد ألفاً فإنو يبقى كما ىو  – 2
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 ، انقاد منقاد .مثؿ : انحاز منحاز، اختار مختار، احتار محتار

 لأف أصؿ الأفعاؿ السابقة كالآتي : ؛أما الوزف فلا يتغير وىو " مُفتعِؿ "

 ، اختار يختير . . . وىكذا ، فالكسر فييا مقدر فكأننا قمنا : منحيزومختير .انحاز ينحيز

 فعاؿ المزيدة عمى غير القياس .ورد اسـ الفاعؿ مف بعض الأ– 3

 مُنبَث . وذلؾ بفتح ما قبؿ الآخر . –، وانبثَّ مُسيَب –سيب وأ، مُحصَف –حصف أمثؿ : 

 ، والأصؿ فييا الكسر .الواقعة 6كانت ىباءً مُنبَثاً { ومنو قولو تعالى : } ف

 كما ورد اسـ الفاعؿ مف بعض الأفعاؿ المزيدة عمى وزف فاعؿ شذوذاً .

 ، أصدر صادر .أينع يانع ، أمحؿ ماحؿ، أيفع يافع، أورد واردمثؿ : 

، لكف المسموع منيا أفضؿ ، مُمحؿ، مُورد، مُصدِر والأصؿ في أسماء الفاعميف السابقة : مُينع
 مف المقيس .

 صيغ المبالغة -ثانياً 

 المبالغة .تعريفيػا : أسماء تشتؽ مف الأفعاؿ لمدلالة عمى معنى اسـ الفاعؿ بقصد        

 ، فعؿ فعاؿ .مثؿ: صاـ صواـ، قاـ قواـ, الفاعؿ نفسيا إلى صيغ المبالغة وقد تحوؿ صيغة اسـ

 ، فاعؿ فعاؿ .صائـ صواـ، قائـ قواـ ومثؿ :

 : الآتيةلا تؤخذ صيغ المبالغة إلا مف الأفعاؿ الثلاثية عمى الأوزاف  صػوغيػا :

 النساء16رحيماً {  اباً إنو كاف توَّ  ومنو قولو تعالى: }, فعَّاؿ، مثؿ: ضراب وقواؿ -1
 الأنعاـ .6ومنو قولو تعالى:} وأرسمنا عمييـ السماء مدراراً {  ,مِفعاؿ، مثؿ: منواؿ ومكثار -2
ومنو قولو تعالى: } وحمميا الإنساف إنو كاف , فَعُوؿ، مثؿ: صدوؽ وجزوع وشكور وغفور  -3

 . الأحزاب 7ظموماً جيولًا { 
 النساء . 58ومنو قولو تعالى: } إف الله كاف سميعاً بصيراً {  ,فعيؿ، مثؿ: رحيـ وعميـ وأثيـ – 4
 الزخرؼ .58ومنو قولو تعالى: } بؿ ىـ قوٌـ خَصِموف { , فَعِؿ، مثؿ: حَذِر وفَطِف وقَمِؽ -5
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 فػوائػد وتنبييات :

 وقد ورد منيا : –غير الثلاثي  –قَؿَّ مجيء صيغ المبالغة مف الأفعاؿ المزيدة  – 1

، ميواف مف أىاف، دراؾ ، معواف مف أعافمغوار مف أغار، مقداـ مف أقدـ، معطاء مف أعطى
 ، زىوؽ مف أزىؽ .مف أدرؾ، بشير مف بشّر، نذير مف أنذر

 المذكر والمؤنث, تقوؿ:الصيغ: فَعوؿ, مفعاؿ, مِفعؿ, مِفعيؿ, يستوي فييا  -2
 رجؿٌ مِعطير                      وامرأة معطير.
 رجؿٌ مِعطاء                      وامرأة معطاء .
 رجؿٌ مسكينة                     وامرأة مسكيف .
 رجؿٌ عجوز                      وامرأة عجوز .

وقد اعتبرىا الصرفيون القدماء غير  وردت لصيغ المبالغة أوزان أخرى غير التي ذكرنا –3
 قياسية إلا أنيا وردت في القرآن الكريم، وىذه الأوزان ىي :

 نوح . 22: } ومكروا مكراً كُبّاراً { قولو تعالى, ومنو فُعّاؿ، مثؿ: طُوّاؿ، كُبار، وُضّاء –أ 

 .ص 5اب { جَ : } إف ىذا لشيءٌ عُ كقولو تعالى, اؿ بتخفيؼ العيفوفُعَ  

: } يوسؼ أييا ومنو قولو تعالى ,عِّيؿ، مثؿ : صديؽ، قديس، سكير، قسيس، شريبفِ  –ب 
 يوسؼ 46{ يؽدِّ الصِّ 

 المائدة . 82يسيف ورىباناً { : } ذلؾ بأف منيـ قسّ وقولو تعالى

، مسكيف .ومنو قولو تعالى : } فمف لـ يستطع فإطعاـ ستيف مِسكيناً { مِفعيؿ، مثؿ: معطير –ج 
 المجادلة . 4

 . اليمزة 1{ ومنو قولو تعالى : } ويؿ لكؿ ىمزةٍ لمزةٍ , فُعَمة ، مثؿ : ىمزة ، حطمة، لمزة –د 

 : فاروؽ .فاعوؿ، مثؿ –ىػ 

 البقرة . 255{  القيوم، كقولو تعالى : } الله لا إلو إلا ىو الحي فيعوؿ –و 

 . الحشر 33{  القدوس، كقولو تعالى : } الممؾ فُعّوؿ –ز 
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 امة .، فيَّ مةعلّا  فَعّالة، مثؿ: –ح 

, ومنو حديث أبي بصير: " ويممو ، أي يكثر مف إشعاليامِفْعَؿ، مثؿ : مِسْعَر: مسعر فتف -ي
 مسعر حرب", ومنو مِكَرّ, مفر, كقوؿ امرئ القيس:

 مِكَرٍ مِفَرٍ مقبؿ مدبر معاً                 كجممود صخر حطو السيؿ مف عؿِ 

 الإدغاـ.وأصميما: مِكرر, مفرر, ثـ وقع 

  غُدر : كثير الغدر .ومنو فُعؿ ،  -ؾ

 اسم المفعول -ثالثاً 

 : اسـ يشتؽ مف الفعؿ المبني لممجيوؿ لمدلالة عمى وصؼ مف يقع عميو الفعؿ .تعريفػو       

مشروب ، بُث مبثوث ، وُعد موعود، أُتى مأتي،  ، شُربمثؿ : ضُرب مضروب، أُكؿ مأكوؿ
 ، مُمئ ممموء .رُجى مرجي

 : الآتيلا يصاغ إلا مف الأفعاؿ المتعدية المتصرفة عمى النحو  صوغػو :

والشاي , ومنو: الحؽ صوتو مسموع  ,كما في الأمثمة السابقة ,مف الثلاثي عمى وزف مفعوؿ -3
فإف كاف , الفيل 5ونحو قولو تعالى : } فجعميـ كعصؼ مأكوؿ { , مشروب لذيذ الطعـ 

يحدث فيو إعلاؿ تقتضيو القواعد الصرفية ، فيكوف اسـ الفعؿ معتؿ الوسط بالألؼ فإنو 
 المفعوؿ مف الفعؿ قاؿ : مقوؿ ، وباع : مبيع .

 ومما سبؽ يتبع في أخذ اسـ المفعوؿ مف الأفعاؿ المعتمة الوسط الآتي :       

نأخذ الفعؿ المضارع مف الفعؿ المراد اشتقاؽ اسـ المفعوؿ منو ثـ نحذؼ حرؼ المضارعة 
ومنو قولو تعالى : } فتمقى في جينـ , بالميـ . مثؿ : قاؿ يقوؿ مقوؿ، باع يبيع مبيع يا ونستبدل

 . الإسراء 39مموماً مدحوراً { 

 . الحج 45وقولو تعالى : } وبئر معطمة وقصرٍ مشيد { 

 فإف كاف وسط المضارع ألفاً ترد في اسـ المفعوؿ إلى أصميا الواو أو الياء .
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، وىاب يياب مييب ,لأف مصدرىا "الخوؼ " ؛لؼ أصميا الواو، فالأمثؿ: خاؼ يخاؼ مخوؼ
 الييبة " .لأف مصدرىا " ؛فالألؼ أصميا الياء

ف كاف الفعؿ معتؿ الآخر " ناقصاً " نأتي بالمضارع منو ثـ نحذؼ حرؼ المضارعة ونضع  وا 
ياءً  مكانيا ميماً مفتوحة ونضعؼ الحرؼ الأخير الذي ىو حرؼ العمة سواء أكاف أصمو واواً أو

 ، رمى يرمي مرميّ ، سعى يسعى مسعيّ .أو ألفاً ، مثؿ : دعا يدعو مدعوّ، رجا يرجو مرجوّ 

 . ىود 62ومنو قولو تعالى : } قالوا يا صالح قد كنت فينا مرجوّاً قبؿ ىذا { 

 مريم . 23: } قالت يا ليتني مت قبؿ ىذا وكنت نسياً منسيّاً { وقولو تعالى

" عمى وزف الفعؿ المضارع مع إبداؿ حرؼ المضارعة ميماً الثلاثي "المزيدػ ويصاغ مف غير  2
 مضمومة وفتح ما قبؿ الآخر .

مثؿ : أنزؿ ينزؿ مُنزَؿ ، انطمؽ ينطمؽ مُنطمَؽ ، انحاز ينحاز مُنحاز ، استعمؿ يستعمؿ مُستعمَؿ 
. 

نؾ لمف المُرسَميف {  } ىذا مُغتسَؿٌ باردٌ وشراب { وقولو تعالى : , البقرة  252ومنو قولو تعالى : } وا 
 ص  42

 .الحديد  7{ وقولو تعالى : } وأنفقوا مما جعمكـ مُستخمَفيف فيو 

 فػوائػد وتنبييات :

إذا كاف الفعؿ لازماً يصح اشتقاؽ اسـ المفعوؿ منو حسب القواعد السابقة بشرط استعماؿ  -1
 المصدر أيضاً .مع الفعؿ ، وقد يصح ممة " الجار والمجرور أو الظرؼ "شبو الج

 ما مُسافَرٌ محمدٌ يوـ الخميس . –مذىوب بو ، سافر يوـ الخميس  –مثاؿ : ذىب بو 

 ومثاؿ استعماؿ المصدر مع اسـ مفعوؿ الفعؿ اللازـ : العمـ مُنتفَع انتفاع عظيـ بو .

 وردت أوزاف أخرى بمعنى اسـ المفعوؿ ولكنيا ليست عمى وزنو أشيرىا : – 2

 ، بمعنى : مقروض.البقرة 245تعالى :} مف ذا الذي يقرض الله قرضاً حسناً{، كقولو فَعْل -أ 

 ف بمعنى مطحوف .حْ ح بمعنى مذبوح ، وطِ بْ ، مثؿ : ذِ فِعْل–ب 
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 د بمعنى معدود .دَ بمعنى مسموب ، وعَ  بْ مَ ، مثؿ : سَ فَعَل-جػ 

، بمعنى : محصوب الأنبياء 98بُ جينـ { صَ : } إنكـ وما تعبدوف مف دوف الله حَ ومنو قولو تعالى
. 

 ، بمعنى المفموؽ .الفمؽ 1ؽ { مَ ومنو قولو تعالى : } قؿ أعوذ برب الفَ 

 مة بمعنى مأكوؿ .كْ غة بمعنى ممضوغ ، أُ ضْ ، مثؿ : مُ  مةفُعْ –د 

 ، مثؿ : حموبة وركوبة بمعنى محموبة ومركوبة . فَعُولة-ىػ 

} وآتينا داود وقولو تعالى:, يس 72رَكُوبيـ { ـ فمنيا: } وذلمناىا لي، نحو قولو تعالىولعْ فَ  -و
 النساء 163زَبُوراً { 

 . , وأسير بمعنى مأسور، مثؿ : ذبيح بمعنى مذبوح ، وقتيؿ بمعنى مقتوؿ فعيل-ز

 ، بمعنى مضنوف . التكوير 24: } وما ىو عمى الغيب بضنيف { ومنو قولو تعالى

 ى محصود .، بمعنىود 111وقولو تعالى: } منيا قائـ وحصيد { 

ف كؿ فعؿ سمع لو " فعيؿ " بمعنى فاعؿ لا يؤخذ منو " فعيؿ " :إوخلاصة القوؿ في " فعيؿ "
ومما ينبغي معرفتو أف جميع , ؤخذ منو كما في الأمثمة السابقةبمعنىمفعوؿ وما لـ يسمع منو ي

 مصادر جاءت بمعنى اسـ مفعوؿ . إلا الأوزاف السابقة ما ىي

  المفعول في الثلاثي.بين اسم الفاعل واسم 
قد يأتي اسـ الفاعؿ ويراد بو اسـ المفعوؿ, ولكنو قميؿ, ومما استشيدوا بو في ىذه المسألة قولو 

نما يُرضى بيا أو عنيا,   تعالى في سورة القارعة: " فيو في عيشة راضية", والعيشة لا تَرضى وا 
 فاسـ الفاعؿ ىنا يراد بو اسـ المفعوؿ وىو: مرضيَّة.

برقاف بف بدر:ومف ىذا   قوؿ الحطيئة في ىجاء الزِّ
 دع المكارـ لا ترحؿ لبغيتيا                  واقعد فإنؾ أنت الطاعـ الكاسي.

فالطاعـ والكاسي في ظاىرىما اسـ فاعؿ, ولو أخذنا بيذا الظاىر لكاف البيت مدحا, وىو نقيض 
" فالبيت في الذـ, وليذا حمموا الطاع ـ والكاسي عمى أنيما أريد بيما صدر البيت: " دع المكارـ

 اسـ المفعوؿ: المُطعَـ, والمكسُوَ.
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: " وقد جاء فاعؿ بمعنى مفعوؿ نحو: " خمؽ مف ماء دافؽ", أي: 2/199قاؿ الرضي في الكافية 
مدفوؽ, و" فيو في عيشة راضية" أي: مرضية, وقاؿ أبو حياف: ... ذات رضا, وقاؿ أبو عبيدة 

 كقولو: ماء دافؽ, أي: مدفوؽ.والفراء: راضية: مرضية, 
 

 الصفػة المشػبية -رابعاً 

: ىي اسـ مشتؽ مف الفعؿ الثلاثي اللازـ لمدلالة عمى معنى اسـ الفاعؿ عمى وجو  تعريفيا    
 الثبوت .

 ، وبطؿ .: حسف، وأحمر، وعطشاف، وتعب، وكريـ، وخشفمثؿ

ع موسى إلى قومو غضباف } ولما رجتعالى:وقولو , ىود  11{ ورخُ فَ  حٌ رِ ومنو قولو تعالى:}إنو لفَ 
 الأعراؼ . 15{ أسفاً قاؿ

دلالتيا عمى  لأنيا تشبو الفاعؿ في ؛لنوع مف المشتقات بالصفة المشبيةوقد سمي ىذا ا      
: أنو يدؿ عمى مف قاـ بو الفعؿ أف الفرؽ بينيا وبيف اسـ الفاعؿ ، غيرمعنى قائـ بالموصوؼ

ى وجو الثبوت في الحاؿ ، وىي تدؿ عمى مف قاـ بو الفعؿ عموالتجددعمى وجو الحدوث والتغيير 
 ، ولا يعني الثبوت بالضرورة الاستمرار .أو الدواـ

، ولكنو ليس ريـ كؿ منيا وصؼ ثابت في موصوفيافكممة فرح وغضباف ورقيؽ وك      
 الدواـ . ، بؿ قد يكوف ثبوتاً في الحاؿ أو ثبوتاً عمىالضروري أف يستمر ىذا الثبوت  مف

 

 

 الآتية:ية اللازمة عمى الأوزاف تصاغ الصفة المشبية مف الأفعاؿ الثلاثصياغة الصفة المشبية :

 دلالتيا وزنيا الصفة المشبية وزنو الفعل الرقم
 فيما دل عمى فرح وسرور . فَعِلٌ  فَرِحٌ  فَعِلَ  فَرِحَ  أ – 1

 خوؼ .فيما دل عمى حزن أو  فَعِلٌ  حَزِنٌ  فَعِلَ  حَزِنَ   
 فيما دل عمى ألم . فَعِلٌ  مَغِصٌ  فَعِلَ  مَغِصَ   
 فيما دل عمى صفة حسنة . فَعِلٌ  فَطِنٌ  فَعِلَ  فَطِنَ   
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 حمراء . –فيما دل عمى لون ومؤنثو فعلاء  أفْعَلٌ  أحْمَرٌ  فَعِلَ  حَمِرَ  -ب 
 عرجاء . –فيما دل عمى عيب ومؤنثو فعلاء  أفْعَلٌ  أعْرَجٌ  فَعِلَ  عَرِجَ   
 حوراء . –فيما دل عمى حمية ومؤنثو فعلاء  أفْعَلٌ  أحْوَرٌ  فَعِلَ  حَوِرَ   
 عطشى . –فيما دل عمى خمو ومؤنثو فعمى  فَعْلانٌ  عَطْشَانٌ  فَعِلَ  عَطِشَ  -جػ
 شبعى . –فيما دل عمى امتلاء ومؤنثو فعمى  فَعْلانٌ  شَبْعَانٌ  فَعِلَ  شَبِعَ   
   فَعِيلٌ  كَرِيم فَعُلَ  كَرُمَ  أ – 2

   فَعْلٌ  ضَخْم فَعُلَ  ضَخُمَ   
   فُعَالٌ  شُجَاعٌ  فَعُلَ  شَجُعَ   
   فَعَالٌ  جَبَانٌ  فَعُلَ  جَبُنَ   
   فَعَلٌ  حَسَنٌ  فَعُلَ  حَسُنَ   
   فُعْلٌ  حُمْوٌ  فَعُلَ  حَمُوَ   
   فُعُلٌ  جُنُبٌ  فَعُلَ  جَنُبَ   
   فَعُولٌ  طَيُورٌ  فَعُلَ  طَيُرَ   
   فَعِلٌ  خَشِنٌ  فَعُلَ  خَشُنَ   
   فِعْلٌ  صِفْرٌ  فَعُلَ  صَفُرَ   

 يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ ما يأتي :تنبييػات وفػوائػد :

 : الآتيةػ تصاغ الصفة المشبية مف الفعؿ الثلاثي اللازـ عمى وزف " فَعِؿَ " عمى الأوزاف  1

 ورضي .، مثؿ : جذؿ، وطرب ،فَعِؿٌ " فيما دؿ عمى فرح وسرور وزف " –أ 

 31وقولو تعالى : } انقمبوا فكييف { , التوبة  51ومنو قولو تعالى : } ويتولوف وىـ فرحوف { 
 المطففين .

 المؤمنون . 61د ، ومنو قولو تعالى : } وقموبيـ وجمة { مِ ، وكَ أو دؿ عمى حزف مثؿ : شجٍ 

إنيـ كانوا قوماً } ومنو قولو تعالى :, مؽ، ونكد، وقأو دؿ عمى ألـ مثؿ : وجع، وتعب، وأشر
 الأعراؼ 64 عميف {

أو فيما دؿ عمى صفة حسنة مثؿ : لبؽ ، وسمس , القمر  26: } بؿ ىو كذاب أشر { وقولو تعالى
. 
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، ء مثؿ: أخضر خضراء، وأصفر صفراءومؤنثو فُعلا ,وزف " أفْعَؿ " فيما دؿ عمى لوف –ب 
 وأسود سوداء 

 ، وأبرص .ر، وأعمى، وأبكـأو فيما دؿ عمى عيب مثؿ : أحوؿ، وأكتع، وأبت

 ,وليفاف ,، وعطشاففيما دؿ عمى خمو وامتلاء، مثؿ: صدياف ,وزف " فعلاف " ومؤنثو فعمى –ج 
 وشبعاف وغضباف . ,ورياف

 : الآتيةبضـ العيف غالباً عمى الأوزاف   ػ وتصاغ مف الفعؿ الثلاثي اللازـ عمى وزف " فَعُؿَ " 2

 ، وشديد فيما دؿ عمى صفة ثابتة .يؿ، ونحيؿفعيؿ ، مثؿ : شريؼ وعظيـ، وبخ –أ 

وقولو تعالى : } وأنبتت مف كؿ زوج , الأعراؼ  68ومنو قولو تعالى : } وأنا لكـ ناصح أميف { 
 الحج . 5بييج { 

ومنو قولو تعالى : } وشروه بثمف بخس { , ، صعب، سمج ، سمحفَعْؿ، مثؿ: شيـ، فحؿ –ب 
 يوسؼ  21

 الفرقان . 53، فُرات ، كقولو تعالى :} وىذا ممح أجاج { صُراح: ىُماـ، فُعَاؿ، مثؿ –ج 

 النور . 43. وقولو تعالى :} ثـ يجعمو ركاماً { الفرقان 53وقولو تعالى :} ىذا عذب فرات { 

: } وكذلؾ جعمناكـ أمة ومنو قولو تعالى, طؿ، وحسف، ورغد، وعرض، ووسط: بفَعَؿ، مثؿ –د  
وقولو تعالى :} مف ذا ,النساء 94لى :} تبتغوف عرض الحياة الدنيا { وقولو تعا, البقرة143وسطاً { 

 البقرة . 245الذي يقرض الله قرضاً حسناً { 

 الكيؼ . 74كقولو تعالى : } لقد جئت شيئاً نكراً { ,رّ، وحمو، ومُرّ ، وحُ بمْ ، مثؿ : صُ فُعْؿ –ىػ 

الإخلاص  4كقولو تعالى : } ولـ يكف لو كفواً أحد { , ثؿ : جُرز، وفرط، ونكر، وكفؤفُعُؿ ، م –و 
. 

 الكيؼ . 28، وقولو تعالى :} وكاف أمره فُرُطاً { النساء 36ب { نُ وقولو تعالى :} والجار الجُ 

 ىود . 72ومنو قولو تعالى : } أألد وأنا عجوز { , ، مثؿ : وقور ، وطيور ، وعجوزؿفَعُو  –ز 
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 الأنعام . 99، مثؿ : سَمِحَ ، طَيِرَ . ومنو قولو تعالى : } فأخرجنا منيا خَضِراً { فَعِؿ –ح 

 الأعراؼ . 38ؼ { عْ ، مثؿ : ممح ، وصفر ، ورخو .ومنو قولو تعالى : } قاؿ لكؿ ضِ فِعْؿ –ط 

 الصافات . 117 وقولو تعالى :} وفديناه بذبح عظيـ {

ؿ " وذلؾ مف الفعؿ الثلاثي اللازـ الذي عمى وزف " قد ترد الصفة المشبية عمى وزف " فَيْعِ  -ي
سيء  –بيف ، ساء  –سيد ، باف  –ميت ، ساد  –مثؿ : مات , ؿَ " المعتمة العيف ، وىي قميمةفَعَ 

 صيب . –، صاب 

ب مف السماء يِّ : } أو كصَ وقولو تعالى. الكيؼ 15ف { يِّ : } لولا يأتوف عمييـ بسمطاف بَ كقولو تعالى
 .البقرة 19{ 

وحينئذ تأتي الصفة المشبية عمى وزف اسـ الفاعؿ أو اسـ المفعوؿ فيما دؿ عمى الثبوت  -ؾ
، مثؿ : طاىر القمب، مستقيـ الرأي، معتدؿ القامة، موفور الذكاء ,تكوف مضافة إلى ما بعدىا

 مغفور الذنب .

شيخ  ، مثؿ :وزنو ومنيا كؿ وصؼ جاء مف الفعؿ الثلاثي بمعنى اسـ الفاعؿ ولـ يكف عمى
بمعنى شائخ ، وسيد بمعنى سائد ، وطيب بمعنى طائب . ويشترط في دلالتيا عمى الثبوت ، 

 وىي مأخوذة مف الأفعاؿ الثلاثي المتعدية المفتوحة العيف " فَعَؿَ " وىي أيضاً قميمة .

 ، وخفيؼ مفحارص ، وعفيؼ مف عؼَّ بمعنى عافؼومنيا : حريص مف حَرَصَ وىي بمعنى 
 ، وجواد مف جاد بمعنى جائد .فؼخؼَّ بمعنى خا

 الفرؽ بين الصفة المشبية واسم الفاعل

 :ة عف اسـ الفاعؿ في تختمؼ الصفة المشبي       

، أما اسـ الفاعؿ فيصاغ مف الثلاثي اللازـ والمتعدي  -1 أنيا تصاغ مف الفعؿ الثلاثي اللازـ
متعدية فيي سماعية عمى حد سواء، وما ورد مف صفات مشبية مشتقة مف أفعاؿ ثلاثية 

كعميـ ، وسميع، أو جاءت عمى وزف اسـ الفاعؿ بعد إنزاؿ فعمو منزلو اللازـ وأريد بو الدواـ 
 مثؿ: قاطع السيؼ، ومسمع الصوت .

 ,مثؿ : محمد حسف الخمؽ ,ـ الملازـ لصاحبيا في كؿ الأزمنةأنيا لا تكوف إلا لممعنى الدائ – 2
وجدت قرينة إف إلا, اـ في الماضي والحاضر والمستقبؿفحسف صفة لخمؽ محمد لازمتو عمى الدو 
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أما اسـ الفاعؿ فلا يكوف إلا لأحد , كأف تقوؿ: كاف محمد حسناً فقبح  ,تدؿ عمى خلاؼ الحاضر
 الأزمنة الثلاثة .

 ، بينما يدؿ اسـ الفاعؿ صفة متجددة .دلالتيا عمى صفة الثبوت – 3

 

 اسم التفضيل -خامساً 

تعريفػو : اسـ مشتؽ مف الفعؿ عمى وزف " أفعؿ " لمدلالة عمى أف شيئيف اشتركا في صفة       
 ، أجمؿ .أفضؿ، مثؿ : أكرـ ، أحسف, أحدىما عمى الآخر في تمؾ الصفة وزاد معينة

} إذ قالوا ليوسؼ وأخوه ومنو قولو تعالى:, محمد، والعصير أفضؿ مف القيوة : عمي أكرـ مفتقوؿ
 يوسؼ . 8أحب إلى أبينا منا { 

يصاغ اسـ التفضيؿ بالشروط التي يصاغ بيا أفعؿ التعجب وىي كالتالي : صوغ اسم التفضيل 
: 

 نحو : أخوؾ أعمـ منؾ ., مثؿ : كرـ ، ضرب، عمـ، كفر، سمع  ،أف يكوف الفعؿ ثلاثياً  – 1

 القصص . 34} ىو أفصح مني لساناً { ومنو قولو تعالى:

 ، فلا يكوف مف أخوات كاف أو كاد وما يقوـ مقاميما .أف يكوف تاماً غير ناقص – 2

 أف يكوف مثبتاً غير منفي ، فلا يكوف مثؿ : ماعمـ ، ولا ينسى . – 3

 أف يكوف مبنياً لممعموـ ، فلا يكوف مبنياً لممجيوؿ ، مثؿ : يُقاؿ ، ويُعمـ . – 4

أف يكوف تاـ التصرؼ غير جامد ، فلا يكوف مثؿ : عسى ، ونعـ ، وبئس ، وليس ،  – 5
 ونحوىا .

 ، فلا يكوفعؿ لممفاضمة بالزيادة أو النقصاف، بمعنى أف يصمح الفأف يكوف قابلًا لمتفاوت – 6
 ، وما في مقاميا .ت، وغرؽ، وعمي، وفنيامثؿ: م
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ثيا عمى وزف فعلاء، مثؿ: عرج، وعور، ألا يكوف الوصؼ منو عمى وزف أفعؿ التي مؤن -7
وحوؿ، وحمر، فالوصؼ منيا عمى وزف أفعؿ: أعرج ومؤنثو عرجاء، وأعور ومؤنثو عوراء، 

 وأحوؿ ومؤنثو حولاء، وأحمر ومؤنثو حمراء .
: أنت نحو,يؿ منو عمى وزف "أفعؿ" مباشرة فإذا استوفي الفعؿ الشروط السابقة صغنا اسـ التفض 

. وغيرىا مف الأمثمة البقرة 217ومنو قولو تعالى :} والفتنة أكبر مف القتؿ { , أصدؽ مف أخيؾ
 السابقة .

نما فشروط السابقة لأما إذا افتقد الفعؿ شرطاً مف ا      لا يصاغ اسـ التفضيؿ منو مباشرة وا 
 يتوصؿ إلى التفضيؿ منو بذكر مصدره الصريح مع اسـ تفضيؿ مساعد .

وأجمؿ، وأحسف، وأشد، وأولى، ونظائرىا ، ويعرب المصدر بعدىا  مثؿ : أكثر، وأكبر، وأفضؿ،
 تمييزاً .

  .النساء 84ومنو قولو تعالى : } والله أشد بأساً وأشد تنكيلًا { , البمح أشد حمرةً مف التفاح نحو : 

 : وتنبييات فوائػد

مصدرىما  لأف ؛شتؽ اسـ التفضيؿ مف الفعؿ المنفي، ولا مف الفعؿ المبني لممجيوؿلا ي – 1
 ، والمصدر المؤوؿ معرفة فلا يعرب تمييزاً .مؤوؿ

، وىذا مثؿ : خالد أىزؿ مف عمي, ؿ المبني لممجيوؿ مباشرة شذوذاً وقد ورد اسـ التفضيؿ مف الفع
 والطاووس أزىى مف البط ، وعدنا والعود أحمر . ,ر مف ذاؾالقوؿ أخص

الأفعاؿ قة ىي : ىُزؿ وزُىي وىما مف وأفعاؿ أسماء التفضيؿ الواردة في الأمثمة الساب     
، مف الأفعاؿ التي أخذ منيا اسـ التفضيؿ شذوذاً الملازمة البناء لممجيوؿ، واختصر ويُحمد

 لبنائيا لممجيوؿ .

، أو معنى الصفة ترد صيغة أفعؿ لغير معنى التفضيؿ، فتضمف حينئذ معنى اسـ الفاعؿقد  – 2
ؿ معرفاً بأؿ أو مضافاً إلى التفضيؿ ألا يكوف اسـ التفضيويشترط في التعرية عف معنى المشبية 

} ربكـ أعمـ بكـ {  :قولو تعالى:، ومثاؿ مجيئو بمعنى اسـ الفاعؿ ، أو متموا بمف الجارةنكرة
 : عالـ بكـ .والتقدير
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يعيده وىو أىوف عميو {  : } وىو الذي يبدأ الخمؽ ثـعنى الصفة المشبية ، كقولو تعالىوم
 وىو ىيف عميو .: والتقدير

ة لا تفاوت عند الله في ، وفي الآية الثانيالأولى أنو لا مشارؾ لله في عممووالمعنى في الآية 
 ، فميس لديو ىيف وأىوف بؿ كؿ شيء ىيف عميو سبحانو وتعالى .اء والإعادة: الإبدالنشأتيف

، وىي: خير، وشرؿ " اشتيرت بحذؼ اليمزة مف أوليا، ىناؾ ثلاثة ألفاظ في " أفعؿ التفضي– 3
 . بّ وحَ 

 البقرة . 261: } قوؿ معروؼ ومغفرة خير مف صدقة يتبعيا أذى { ومنو قولو تعالى

 يوسؼ . 77وقولو تعالى : } قاؿ أنتـ شرٌ مكاناً { , الأعمى 17وقولو تعالى : } والآخرة خير وأبقى { 

 ونحو : ابنؾ حبٌّ مف الآخريف .

 سؿ أحمى مف الخؿ .عقد يكوف التفضيؿ بيف أمريف في صفتيف مختمفتيف ، مثؿ : ال – 4

ونحو : الصيؼ أحر مف , حلاوتو يزيد عمى الخؿ في حموضتو والمعنى المراد أف العسؿ في 
 الشتاء .

 إذا كاف الفعؿ معتؿ الوسط بالألؼ ترد ىذه الألؼ إلى أصميا في التفضيؿ .

 أسود . أي أكثر سيادة . –أعوـ ، وساد  –، وعاـ أقوؿ –نحو : قاؿ 

 أسير . أي أكثر شيوعاً مف غيره . –أىيـ ، وسار  –أبيع ، وىاـ  –وباع 

  

 اسما الزمان والمكان -سادساً 

مثؿ : موعد ، مولد ، مرمى ، , تؽ لمدلالة عمى زماف وقوع الفعؿاسـ مش اسم الزمان :      
 مُنتيى .

 كاف مولد الرسوؿ في شير ربيع الأوؿ ., العصرحو : لقاء الفريقيف موعده ن
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، ، منتدى، مجتمع، مجمسمثؿ : منزؿ, تؽ لمدلالة عمى مكاف وقوع الفعؿاسـ مش اسم المكان :
 ميبط .

 والمدينة منتدى الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ . ,مكة ميبط الوحي :نحو

 يشتؽ اسما الزماف والمكاف عمى النحو التالي : ػا :مصوغي

 : من الفعل الثلاثي : أولاً 

 عمى وزف " مَفْعَؿ " بفتح الميـ والعيف إذا كاف الفعؿ معتؿ الآخر . –أ 

نحو: مرمى الجمرات , مثؿ : سعى مسعى، رمى مرمى، جرى مجرى، سقى مسقى، ليى مميى
ومنو قولو تعالى : } والله عنده حسف , ومسعى الحجاج بيف الصفا والمروة, عند طموع الشمس 

 أل عمران 14 المآب {

مثؿ : شرب مشرب ، قرأ مقرأ ، بدأ , العيف أو مضموميا أو كاف صحيح الآخر ومضارعو مفتوح
 مبدأ .

 الكيؼ . 61: } لا أبرح حتى أبمغ مجمع البحريف { ومنو قولو تعالى 

طمع مطمع، رسـ مرسـ،  :ومثؿ,مريم  37} فويؿ لمذيف كفروا مف مشيد يوـ عظيـ { وقولو تعالى: 
 القدر . 5: } سلاـ ىي حتى مطمع الفجر { ومنو قولو تعالى ,قمـ مقاـ، فاز مفاز

عمى وزف " مَفعِؿ " بفتح الميـ وكسر العيف إذا كاف الفعؿ صحيح الآخر ومضارعو مكسور  –ب 
 العيف .

: } قؿ تمتعوا فإف ومنو قولو تعالى ,مثؿ: نزؿ منزؿ، ىبط ميبط ، صار مصير، جمس مجمس
 الحج . 33: } ثـ مَحِمَّيا إلى البيت العتيؽ { وقولو تعالى ,إبراىيم  31مصيركـ إلى النار { 

 ، ورد مورد .أو كاف مثالًا صحيح الآخر، مثؿ : وعد موعد، وقع موقع

 } وجعمناوقولو تعالى:, الكيؼ 58 } بؿ ليـ موعد لف يجدوا مف دونو موئلًا {ومنو قولو تعالى:
 التوبة . 12: } ولا يطئوف موطئاً يغيظ الكفار { وقولو تعالى, الكيؼ  52بينيـ موبقاً { 

 ثانياً : من الفعل غير ثلاثي " المزيد " :
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يشتقاف عمى وزف الفعؿ المضارع مع إبداؿ حرؼ المضارعة ميماً مضمومة وفتح ما قبؿ الآخر 
 كاسـ المفعوؿ والمصدر الميمي .

، التقى يمتقي مُمتقى, مُنتَدى، اجتمع يجتمع مُجتَمع، استودع يستودع مُستَودعدى ينتدي مثؿ : انت
: } ولكـ في الأرض مستقر ومتاع ومنو قولو تعالى, يخرج مخرج ، استقر يستقر مُستقرأخرج 

} باسـ الله وقولو تعالى:, النجم 14: } عند سدرة المُنتيى { وقولو تعالى, البقرة  36إلى حيف { 
 ىود  41رساىا { مجراىا ومُ 

 فػوائػد وتنبييات :

أسماء مكاف عمى وزف " مَفعِؿ " بكسر العيف شذوذاً مف أفعاؿ تقتضي عدة  وردت كممات -6
القاعدة أف يكوف اسـ الزماف أو المكاف منيا عمى وزف " مَفعَؿ " بفتح العيف ، وىي كممات 

 سماعية لا ينقاس عمييا ، وىي :
: } حتى ومنيا قولو تعالى ,مطمع ، مسجد ، مفرؽ ، ميمؾسؾ ، مشرؽ ، مغرب ، معدف ، من

 49وقولو تعالى : } ثـ نقوؿ لوليو ما شيدنا مَيمِؾ أىمو { , الكيؼ  91إذا بمغ مطمع الشمس { 
 النمل .

قد يصاغ اسـ المكاف مف الأسماء الثلاثية المجردة عمى وزف مفعمة لمدلالة عمى كثرة الشيء – 2
 في مكاف ما .

دة، أي أرض كثيرة الأسود، ومسبعة، كثيرة السباع، ومذأبة، كثيرة الذئاب، ومسمكة، مثؿ : مأس
 .كثيرة السمؾ، وممحمة، كثيرة المحـ

عرؼ أف اسمي الزماف والمكاف واسـ المفعوؿ والمصدر الميمي شركاء في الوزف مف الفعؿ – 3
، مستودع الأسرار، مستودع اسـ زماففإذا قمنا: الميؿ , ، ويتـ التفريؽ بينيا بالقرينة غير الثلاثي

 أي وقت استيداع السر .

 أي مكاف استيداع المحبة . :القمب مستودع المحبة، مستودع اسـ مكاف

 ، بمعنى يجيزونو .مجيز اسـ مفعوؿ :المختبر مجيز بأحدث الأجيزة

 بمعنى الالتقاء ., الممتقى مصدر ميمي :تركتو إلى الممتقى 

 .قد تمحؽ التاء اسمي الزماف والمكاف سماعاً نحو: مدرسة، مطبعة، مقبرة، مجزرة  -4
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 :صنفالمشتقاتفيالنصوصالآتية( 3تدريب)

1-  ًويطعموف الطعاـ عمى حبو مسكيناً ويتيماً وأسيرا 

2-  ًإنو كاف صدِّيقاً نبيّا 

3-  وسخر لكـ الشمس والقمر دائبيف 

4-  يرسؿ السماء عميكـ مدرارا 

5-   ويؿٌ لكؿ ىمزة لمزة 

6-  قؿ أعوذ برب الفَمَؽ 

7- وذلمناىا ليـ فمنيا رَكُوبيـ 

8- والله عنده حسف المآب 

 مِكَرٍ مِفَرٍ مُقبِؿٍ مُدبِرٍ معاً                 كجُممودِ صخرٍ حَطَّوُ السَّيؿُ مف عؿِ  -9

 واقعد فإنؾ أنت الطاعـ الكاسي.دع المكارـ لا ترحؿ لبغيتيا                   -10

 

 نشاط ختامي.

 يستخرج المتدربون المشتقات الواردة في النص ويصنفونيا حسب نوعيا.                 

 أقيموابنيأمِّيصدورَمَطيِّكمفإنِّيإلىقػػػػػػػػػػػػػػػومسػػػػػػػػػػػواكملََميػػػؿُ 

 فقدحُمَّتالحاجاتُوالميمُمقمرٌوشُدّتمِطياتٍمطػػػػػػػػػػػػػاياوأرحُػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿُ 

 وليدونكمأىمػػػػػػػػػػػػونسِيدٌعممَّسٌوأرقػػػػطُزُىمػػػػػػػػولٌوعرفػػػػػػػػػػػػػػػاءُجيْػػػػػػأؿُ 

يُخذَؿُ   ىمالأىملامُستودعالسرذائػػػػعٌمدييمولاالجػػػػػانيبماجرَّ

 بػػػػػػػػػػػاسمٌغيػػػػػػػػػػػػػػرأنَّنػػػػػػػػيإذاعرضتأولىالطػػػػػػرائدأبسؿُ وكلٌَبيٌ 

نمُدَّتالأيديإلىالزادلمأكنبأعجميمإذأجشعالقػػػػػػػػػػػػومأعجؿُ   وا 

نيكفػػػػػػػػانيفقدَمنميسجػػػػػػازياًبحسػػػػػػػنىولافيقربػػػػػػػػػػيمُتَعَػػػػػػػػػػػػػػػػػػمَّؿُ   وا 

 فؤادمُشيَّعوأبيضإصميتوصفػػػػػػػػػػػػػػػػراءعَيْطؿ: ػػػػػػػػػػػػػابٍ ثلاثةأصحػػػػػػػ
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 أهداف المشغل التربوي : 
 

 تحديد خطوات الطريقة القياسية في تدريس الإملاء  . -
 تحديد خطوات الطريقة الاستقرائية في تدريس الإملاء  . -
 الاستقرائيةإعداد دروس في الإملاء  بالطريقتيف القياسية و  -
 
 

 الفئة المستهدفة : 
 معممو المغة العربية في المرحمة الابتدائية العميا والمرحمة الإعدادية

  
 أنشطة المشغل التربوي  : 

 مناقشة نماذج معدة في تدريس الإملاء  بالطريقتيف القياسية و الاستقرائية  . -
الإملاء  بالطريقتيف القياسية و إعداد نماذج لدروس محددة في اليوـ الثاني في تدريس  -

 الاستقرائية  .
 تنفيذ بعض المواقؼ الصغيرة عمى مجموعات مف المتدربيف، وبتنفيذ احد المتدربيف  -
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 الأهداف العامة لتدريس المغة العربية :
 

 .ضبط الكلاـ قراءةً وكتابةً وحديثاً لنقؿ المعاني بدقة ووضوح 
  تمكػػػيف الطػػػلاب مػػػف اسػػػتعماؿ المغػػػة فػػػي نقػػػؿ أفكػػػارىـ إلػػػى  يػػػرىـ بطريقػػػة تسػػػيؿ عمػػػييـ

 . البلا ة والنقدالأدب و إدراكيا وتمثميا مف خلاؿ دروس 
  إخػراج الحػروؼ مػف مخارجيػا الصػحيحة، وضػبط  ـ والطلاب عمى النطؽ السػميمساعدة

 أواخر الكممات. ضبطبنية الكممة، و 
 جمالية واجتماعيػة وخمقيػة  قيـبي لمغتيـ بما يشتمؿ عميو مف تعريؼ الطلاب بالتراث الأد

 فت بينيـ في السراء والضراء.وظروؼ تاريخية أل  
 عمػػى فيػػـ مشػػكلات المجتمػػع الػػذي يعيشػػوف فيػػو والػػدور الػػذي يجػػب أف  ة الطػػلابمسػػاعد

 . يمعبوه في حؿ المشكلات
   كيباً سميماً.تكويف عادات لغوية سميمة تساعد التلاميذ عمى تركيب الجمؿ تر 
 .وصؿ الطلاب بحياة الأدباء وصلًا يستثير متعتيـ وشغفيـ بقراءة المزيد مف تراثيـ 
  تيـ عمى فيـ الأفكار التي اشتممت عمييا الآثار الأدبيػة الخالػدة وتػذوؽ مػا فييػا اتنمية قدر

 جماؿ. فم
 مقالػة أو   أقصوصػة أو تمثيميػة أو  وأ زيادة استمتاعيـ بألواف الأدب المختمفػة مػف قصػة

دراؾ ما فييا مف  لخإترجمة  ، وذلؾ عف طريؽ فيـ خصائص كؿ لوف مف ىذه الألواف وا 
 جماؿ.

 الفػػػراغ تنميػػػة ميػػػوليـ إلػػػى القػػػراءة الحػػػرة الواسػػػعة كوسػػػيمة مػػػف أجمػػػؿ وسػػػائؿ قضػػػاء وقػػػت 
 .وأنفعيا 

 .استخداـ قواعد المغة استخداماً وظيفياً عف طريؽ الممارسة والتدريب 
 التعبيػػػر عمػػػا فػػػي نفوسػػػيـ بعبػػػارات سػػػميمة صػػػحيحة وتوسػػػيع دائػػػرة  تمكػػػيف الطػػػلاب مػػػف

عدادىـ لممواقؼ الحيوية التي تتطمب فصاحة المساف .  أفكارىـ وا 
 . القدرة عمى حسف الأداء وجودة الإلقاء وتمثيؿ المعنى وتنميػػػة الذوؽ الأدبي 
 . التعرؼ إلي بعض الشعراء وأعماليـ الإبداعية وتنمية ميارة الإصغاء 
 . تنمية الثروة المغوية لمتلاميذ 
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 المهارات الإملائية وأساليب تدريسها
 

 :  لغة واصطلاحًا الإملاء
إذ بواسطة ىذه القواعد تصاف  ،عمى قواعد كتابة الكممات كتابة سميمة تطمؽإملاء كممة     

  الأخطاء . الأقلاـ مف الوقوع في
في قولو  وذلؾ ماثؿٌ (، إملالًا -أممؿ)أو  (إملاءً -أممى : ) فنقوؿ  مصدر لمفعؿ أممى :الإملاءو 

  تعالى:
  {   فَلْيكَتُْبْ وَلْيمُْلِلِ الَّذِي عَلَيهِْ الْحقَُّ وَلْيتََّقِ اللَّّ رَبَّهُ }
        (282:البقرة)

 وعمـ الإملاء عمـ قديـ نشأ بنشأة عمـ النحو وأصبحت لو قواعد وأصوؿ ثابتة .

 
 المغة العربية :منزلة الإملاء بين فروع 

فعمى قواعدىا ترتكز الكتابة ولا يكوف الكاتب  ؛ مركزًا ىامًا بيف فروع المغة العربية الإملاء تحتؿ
، والطالب بحاجة ماسة إلى امتلاؾ ىذه القواعد ليتمكف مف إذا امتمؾ ناصية ىذه القواعد كاتبًا إلا

 الكتابة السميمة . 
 

 : المرحمة الابتدائية العمياالأهداف الخاصة بتعميم الإملاء في 
ػ تدريب الطلاب عمى رسـ الحروؼ والكممات رسمًا صحيحًا مطابقًا للأصوؿ الفنية التي 1

 تضبط نظـ الكتابة أحرفًا وكممات .
ػ تذليؿ الصعوبات الإملائية التي تحتاج إلى مزيد مف العناية كرسـ الكممات الميموزة، أو 2

 المختومة بألؼ لينة .
 الطلاب القدرة عمى التمييز بيف الحروؼ المتشابية لفظًا والمختمفة رسمًا.ػ إكساب 3

 ػ زيادة معمومات الطلاب بما تتضمنو القطعة مف ألواف الخبرة وفنوف الثقافة والمعرفة. 4

 ػ تجويد خط الطلاب لنتجنب مشكلات كثيرة تنشأ مف رداءة خطوطػيـ .5

حسف الإصغاء ودقة الملاحظة والترتيب ػ إكساب الطلاب عادات واتجاىات إيجابية ك6
 والنظافة .

ػ زيادة الثروة المغوية لدى الطلاب بما تتضمنو القطعة مف مفردات وعبارات تفيدىـ في 7
 التعبير الشفوي والتحريري.
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 : خطوات وشروط اختيار القطع الإملائية
 ية :يجب عمى المعمـ عند اختيار النصوص الإملائية أف يراعي الخطوات التال

تحديد الصعوبات الإملائية التي سيعمميا خلاؿ العاـ الدراسي وفؽ ما يرد في مناىج  .1
 المغة العربية المقررة .

 إعداد نصوص تتناوؿ الصعوبات الإملائية السابقة . .2

 ويشترط أن تتسم هذه القطع بما يمي :
 أف تكوف القطعة مشوقة بما تحويو مف معمومات طريفة وتمد الطلاب بفنوف مف - أ

الخبرة، وألواف مف الثقافة، ومف أحسف النماذج المحققة ليذا الغرض) القصص والأخبار 
 المشوقة( .

أف تكوف متصمة بحياة التلاميذ، ملائمة لمستواىـ العقمي، مرتبطة بما يدرسونو في  - ب
 فروع المغة والمواد الأخرى .

الإملائية لممفردات أف تكوف مفرداتيا وأساليبيا سيمة مفيومة، ولا يتسع مجاؿ القطع  - ت
 المغوية الصعبة، فميا مجالات أخرى في موضوعات القراءة أو النصوص .

أف تكوف مناسبة لمتلاميذ مف حيث الطوؿ والقصر، ويغالي بعض المدرسيف فيطيؿ  - ث
 القطعة وبيذا يستيمؾ الوقت الذي ينبغي أف يصرؼ في فيـ القطعة ومناقشتيا.

الإملاء، فيحشد فييا مجموعة مف المفردات ألا يتكمؼ المدرس في تأليؼ قطعة   - ج
الخاصة ، التي يظنيا مساعدة عمى تثبيت قاعدة إملائية، فيذا التكمؼ قد يفسد الأسموب، بؿ 

يجب أف يكوف تأليؼ القطعة بأسموب طبيعي لا تكمؼ فيو لأف الإملاء، تعميـ وتدريب لا 
 اختبار .

 راءة .لا مانع مف اختيار قطعة الإملاء مف موضوعات الق - ح

 أف تكوف ذات قيمة بحيث تنمي لدى الطلاب اتجاىات وقيمًا مر وبًا فييا . - خ
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 : أنــواع الإمــلاء
 : المنقول الإملاءـ  1
معناه أف ينقؿ التمميذ القطعة مف كتاب أو سبورة أو بطاقة بعد قراءتيا وفيميا وتيجي  

 بعض كمماتيا ىجاءً شفويًا، وىذا النوع مف الإملاء يناسب طلاب المرحمة الابتدائية الدنيا.
 ـ الإملاء المنظور : 2

كمماتيا، ثـ تحجب ومعناه أف تعرض القطعة عمى التلاميذ لقراءتيا وفيميا وتيجي بعض 
عنيـ وتممى عمييـ بعد ذلؾ، وىذا يلائـ طلاب الصؼ الرابع وقد يمتد إلى الخامس 

 الأساسي.
 ـ الإملاء الاستماعي : 3

وفيو يستمع الطلاب إلى القطعة التي يقرؤىا المعمـ، وبعد مناقشتيـ في معناىا وتيجي 
طلاب الصؼ الخامس والسادس كممات مشابية لما فييا يممييا عمييـ، وىذا النوع يلائـ 

 وكذلؾ تلاميذ المرحمة الإعدادية .
 ـ الإملاء الاختباري : 4

 رضو تقدير مستوى التلاميذ وقياس قدراتيـ، وليذا تممى عمييـ بعد استماعيـ إلييا وفيميا 
 دوف تيجي كمماتيا.

 ـ الإملاء الوقائي  : 5

ذ مف أخطاء، وذلؾ بعد صيا تو في وىو النوع الذي يعتمد عمى تدريس ما وقع فيو التلامي
 قطعة مناسبة مف قبؿ المعمـ .

 ـ الإملاء القاعدي  :  6

والغرض منو معرفة قاعدة معينة، وىو مناسب لممرحمة الابتدائية العميا والمرحمة الإعدادية، 
 ويحتاج إليو المعمـ في الحصة الأولى لتدريس الميارة.

 
 :الخاصة بالإملاء  الأهداف السموكيـة

مف إملاء موجية أو بإجابة أسئمة  يعبر التمميذُ عف استعداده لمتعمـ )بكتابة ما يُممى عميو .1
 ....(.محددة

 يقرأ القطعةَ الإملائيةَ قراءةً جيريةً صحيحة. .2
 يعبِّر شفويًا عف فيمو لمقطعة مف خلاؿ إجابة أسئمة محددة. .3
 يستنتج الأمثمةَ مف خلاؿ المناقشة الشفوية. .4
 لاستنتاج القاعدة الإملائية.يحمؿ الأمثمةَ  .5
 يحاكي الأمثمةَ بكمماتٍ تشتمؿ عمى التاء المفتوحة والتاء المربوطة والياء . .6
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 والياء مف حيث الكتابة والمفظ. ةيفّرؽ بيف التاء المربوط .7
 يستقرئ القاعدةَ الإملائية مف خلاؿ المناقشة. .8
 طة والياء.يكتب كمماتٍ تشتمؿ عمى ميارة التاء المفتوحة والتاء المربو  .9

 يكتب ما يممى عميو كتابةً سميمة: .11
 إملاءً منظوراً. ( أ

 ب( إملاءً استماعياً.                           
 ج( إملاءً اختباريػاً.                          

 

 : طريقة تدريس الإملاء
 يتـ تدريس الإملاء مف خلاؿ أربع حصص:

 الأولى: لشرح الميارة ) تنويف الفتح (. -

 الثانية: إملاء منظػػور. -

 الثالثة: إملاء استماعي. -

 الرابعة: إملاء اختباري. -

 : )شرح المهارة( الحصة الأولى

 قبؿ تنفيذ الحصة يتـ تحميؿ الميارة الإملائية إلى جزئياتيا لإعداد القطعة أو الأمثمة المناسبة* 

الموضوعة عمى الحرؼ الأخير مف تنويف الفتح ىو إضافة حركة فتح إلى حركة الفتح مثلًا:)
ضافة ألؼ ممدودة بعد الحرؼ الأخير؛ لتشير إلى صوت نوف ساكنة يُنطؽ بعد حركة  الاسـ، وا 

 الفتح عمى الحرؼ الأخير.
 -وىناؾ مواضع لا تُضاؼ فييا ألؼ بعد الحرؼ الأخير مف الكممة إذا كانت منونة بالفتح:

 إذا انتيت الكممة بيمزة مسبوقة بألؼ. -
 انتيت الكممة بيمزة ترسـ عمى ألؼ.إذا  -
 إذا انتيت الكممة بألؼ. -
 إذا انتيت الكممة بتاء مربوطة(. -

* تبدأ الحصة باختبار قصير حوؿ ميارة سابقة تـ تعمميا وليا علاقة بالميارة الجديدة ) تنويف 
 الضـ ، تنويف الكسر (.

لغز أو أحجية أو مشيد تمثيمي  )* السموؾ المدخمي ويكوف بالطريقة التي يراىا المعمـ مناسبة 
 لجذب انتباه الطلاب لموضوع الدرس. (أو  يره مف ألواف السموؾ

 * عرض قطعة الإملاء أماـ الطلاب عمى السبورة أو عمى لوحة إضافية أو شفافية .

 القطعة قراءةً صامتة.* قراءة 
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 * مناقشة القطعة شكلًا ومضمونًا مف خلاؿ أسئمة شفوية .

 الطلاب. قراءةـ لمقطعة قراءةً جيريةً سميمة ، ثـ المعم* قراءة 
 * مناقشة القطعة بأسئمة يتـ مف خلاليا استنتاج الأمثمة .

* كتابة الأمثمة في جدوؿ يضـ جزئيات الميارة، ويتـ تقسيـ الأمثمة إلى مجموعات إف احتاج 
 الأمر.

 * قراءة المعمـ للأمثمة ثـ قراءة الطلاب .

 ة مف خلاؿ المناقشة الشفوية للأمثمة وبحسب الجدوؿ.* تحميؿ جزئيات الميار 

مواضع تُضاؼ فييا * استقراء القاعدة مف خلاؿ تأمؿ الجدوؿ ومناقشتو وتدويف الملاحظات ،  )
 (.ألؼ بعد الحرؼ الأخير و مواضع لا تُضاؼ فييا ألؼ بعد الحرؼ الأخير

 .* تسجيؿ القاعدة عمى السبورة وتدوينيا في كراسات التلاميذ 
 * تقويـ مرحمي شفوي وكتابي بعد كؿ جزئية مف القاعدة ) أو مجموعة مف الأمثمة ( .

 * تقويـ ختامي كتابي متدرج مف خلاؿ :

 أػ تحديد الميارة في جمؿ معطاة .    
 ب ػ كتابة كممات تحتوي عمى الميارة .    

 ج ػ إكماؿ جمؿ بكممات تحوي الميارة .    

 د ػ إكماؿ فقرة معطاة بكممات تحوي الميارة .     

 * نشاط بيتي : تدريبات منوعة لتعزيز الميػارة .

 :     ) الإملاء المنظور ( الحصة الثانية 
 * متابعة النشاط البيتي .

* اختبار قصير حوؿ الميارة ) مثلًا:ىات ثلاث كممات تضاؼ فييا ألؼ بعد الحرؼ 
 فييا ألؼ بعد الحرؼ الأخير في حالة تنويف الفتح( .الأخيرو أخرى لا تضاؼ 

 * عرض القطعة عمى لوحة إضافية أو عمى السبورة .

 * قراءة القطعة)جديدة( مف قبؿ المعمـ ثـ الطلاب .

 * مناقشة القطعة شكلًا ومضمونًا .

 * استخراج الكممات التي تحتوي عمى الميارة ومناقشتيا وعرضيا عمى السبورة في جدوؿ .

 * تحميؿ الميارة وتذكير الطلاب بالقاعدة.

 * تعزيز الميارة بكممات مشابية مف قاموس الطالب وتدوينيا عمى السبورة في جدوؿ آخر .

 * حجب القطعة عف أنظار الطلاب ومسح ما كتب عمى السبورة .

 * تفريغ القطعة مف الكممات المقصودة وتوزيعيا عمى الضعفاء .

 مة ) أو بدفعات تناسب مستوى التلاميذ ( .* إملاء القطعة جممة جم
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 * إعادة قراءة القطعة ليدرؾ الطالب ما فاتو.

 * جمع الكراسات .

 * تصحيح الكراسات بالطريقة المناسبة .

 * نشاط بيتي.
 :     ) الإملاء الاستماعي ( الحصة الثالثة

 * اختبار قصير .

 * سموؾ مدخمي مناسب .

 الطلاب .* إلقاء القطعة عمى مسامع 

 * مناقشة مضموف القطعة.

 * مناقشة ميارة الإملاء بكممات تشتمؿ عمييا ،  ير الكممات الواردة في القطعة .

ملاء القطعة عمى الطلاب .  * إزالة ما كتب عمى السبورة وا 

 * إعادة قراءة القطعة مرة أخرى .

 كراساتيـ .* قراءة القطعة الإملائية مف قبؿ بعض الطلاب المجيديف مف 

 * جمع الكراسات وتصحيحيا .

 * نشاط بيتي .

 

 :      ) الإملاء الاختباري ( الحصة الرابعة 
 * اختبار قصير ) حوؿ ميارة تنويف الفتح(.

 * قراءة القطعة)جديدة( عمى مسامع الطلاب .

 * مناقشة مضموف القطعة فقط دوف الشكؿ.
 * إمػػلاء القطعػػػة .

 وتصحيحيا .* جمع الكراسات 

 
 طرق تصحيح الإملاء :

ػ قد يصحح المعمـ دفاتر الطلاب داخؿ  رفة الصؼ، مرشدًا إياىـ إلى أخطائيـ وطريقة 1
الوقت الذي يشغؿ فيو باقي الطلاب بنشاطٍ ىادؼ ، ومف فوائد ىذه الطريقة  تصويبيا، في

الطلاب ودرجة  أف الطالب يفيـ خطأه ويصححو، كما يتمكف المعمـ مف التعرّؼ إلى مستوى
 تقدـ كؿ منيـ في الإملاء، وتعتبر ىذه الطريقة ىي الطريقة الأمثؿ والأفضؿ .

ػ يصحح المعمـ الدفاتر خارج الحصة، عمى أف يكتب ليـ الصواب ويكمفيـ بتصحيح  2
 الأخطاء فيما بعد، وىذه الطريقة تتيح لممعمـ الفرصة لتصحيح النص كاملًا بيدوءٍ وتروٍ .
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طالب دفتره بنفسو ، ومف فوائد ىذه الطريقة أنيا تعود الطالب الأمانة ػ يصحح كؿ  3
والصدؽ ودقة الملاحظة وتقدير المسئولية ، كما أف ىذه الطريقة تعمـ الطالب تعممًا ذاتيًا 

 حيث يكتشؼ الطالب خطأه بنفسو .
و بيف ػ يصحح الطالب دفتر زميمو ) تبادؿ الدفاتر ( بإشراؼ المعمـ الذي يستحسف تجول 4

الطمبة في أثناء التصحيح، وفوائد ىذه الطريقة كما في الطريقة الثالثة، بالإضافة إلى تقبؿ 
 نقد الآخريف . 

 مشكلات الضعف في الإملاء عند التلاميذ :
يشكو عدد  ير قميؿ مف المعمميف مف ظاىرة ضعؼ الطلاب في الإملاء ... فما أسباب 

 ا ؟ىذه الظاىرة ؟ وكيؼ يمكف التغمب عميي

 أسباب الخطأ الإملائي عند التلاميذ : 

التردد والخوؼ، وعدـ الثقة بالنفس والتعب وضعؼ  مثل: لمتمميذ ونفسية جسمية أسباب ـ أ
الحواس، وانخفاض مستوى الذكاء ، وضعؼ الملاحظة البصرية، وعدـ القدرة عمى التذكر، 

 وعدـ الاتساؽ الحركي، والعيوب المتمثمة في النطؽ والكلاـ .

عدـ التوافؽ مع الوالديف، وعدـ الإحساس بالأمف،  : مثل لمتمميذ الانفعالي الاستقرار عدم ـ ب
وقمة الشعور بالانتماء، وعدـ اىتماـ الوالديف بنجاح الطفؿ، والإحساس بالوحدة أو بالظمـ،أو 

 الخجؿ والخوؼ مف الوقوع في الخطأ ، والخشية مف الظيور دوف الزملاء .

 : مثل التدريس طريقة في لتتمث عوامل ـ ج
 ػ عدـ ربط درس الإملاء بفروع المغة العربية وبالمواد الدراسية الأخرى .

 ػ اقتصار علاج أخطاء الإملاء عمى ما يقع في كراسة الإملاء .

ػ عدـ تصويب الأخطاء مباشرة في حصص الإملاء، وتركيا لمدروس القادمة مما يفقدىا 
 الأثر الفاعؿ عمى التمميذ .

 عدـ مشاركة التمميذ في تصويب الخطأ . ػ

 ػ إىماؿ أسس التيجي السميـ .

 ػ طوؿ قطعة الإملاء مما يجعؿ التمميذ يقع في الخطأ . 

 ػ عدـ اىتماـ معممي المواد الدراسية المختمفة بأخطاء الإملاء في كراسات المواد الدراسية .

 : العربية المغة بخصائص تختص عوامل ـ د
تتمثؿ في الشكؿ وقواعد الإملاء ، واختلاؼ صورة الحرؼ باختػلاؼ موضعو مف الكممة     

، والإعجاـ )التنقيط( ، ووصؿ الحروؼ وفصميا، واستخداـ الأصوات القصار )الفتحة 
 والضمة والكسرة(، والإعراب واختلاؼ ىجاء القرآف الكريـ عف اليجاء العادي .

 : المدرسية والإدارة تعميميال النظام إلى ترجع عوامل ـ هـ
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 ػ تحميؿ المعمميف أعباء متعددة .

 ػ ارتفاع كثافة الفصوؿ .

 ػ قمة عدد المعمميف .

 ػ النقؿ الآلي لمتلاميذ .

 : المعمم إلى ترجع عوامل ـ و
 ػ أحيانًا يكوف معمـ المرحمة الابتدائية ىزيلًا في إعداده المغوي .

 الأخرى إلى أخطاء التلاميذ الإملائية . ػ عدـ التفات معممي المواد الدراسية

 ػ عدـ وضوح خطوط المعمميف وصحة الحروؼ عمى السبورة ، في جميع المواد .

   :  الإملاء في التلاميذ ضعف عمى نتغمب كيف -

توفير الإدارة الصفية السميمة بحيث يتوفر لمطالب الصحة النفسية والاستقرار الانفعالي كتوفير  
 التشجيع والحفز والعدالة ومراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ.الجو الآمف ، و 

 ـ تلافي الأسباب المتمثمة في طريقة التدريس مثل :

 ػ ربط درس الإملاء بفروع المغة العربية والمواد الدراسية الأخرى .    

ػ جعؿ درس الإملاء وسيمة لألواف متعددة مف النشاط المغوي، والتدريب عمى الكثير مف 
 الميارات والعادات الجيدة في الكتابة.

 ػ تدريب التلاميذ عمى جودة الإصغاء وحسف الاستماع .

شراؾ التلاميذ في تصويب الأخطاء .  ػ معالجة أخطاء الإملاء فورًا بعد حدوثيا وا 

 ػ ينبغي أف تكوف قطعة الإملاء ىادفة ومناسبة الطوؿ .

الإملائية الصحيحة لمتلاميذ ، ولفت نظر التلاميذ ػ اىتماـ معممي المواد المختمفة بالكتابة 
إلى تصحيح أخطائيـ الإملائية في حينو، بحيث تخدـ جميع المواد المغة الأـ التي نعتز بيا 

 جميعًا .

 ػ ينبغي أف يعد كؿ معمـ نفسو ليكوف معممًا لمغة العربية .

اضحة، ووضع النقط ػ اىتماـ كؿ معمـ بكتابتو عمى السبورة بحيث تكوف صورة الحروؼ و 
 عمى الحروؼ والكممات والجمؿ بحيث تكوف ظاىرة ومرئية .

 
 إعداد خطة درسية في تدريس الإملاء

 الأهداف السموكية :
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
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--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
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 اليدؼ الأنشطة والخبرات التقويـ
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 أهداف المشغل التربوي : 

 
 . التمييز بيف أنواع التعبير 
  تحديد خطوات تدريس التعبير الإبداعي والوظيفي 
 إعداد نماذج لدروس محددة التعبير 

 
 الفئة المستهدفة : 

 معممو المغة العربية في المرحمة الابتدائية العميا والمرحمة الإعدادية     

  
 أنشطة المشغل التربوي  : 

 
  مناقشة نماذج معدة في تدريس التعبير لتحديد خطوات تدريس التعبير 
  إعداد نماذج لدروس محددة في اليوـ الثاني مف المشغؿ في التعبير الإبداعي والوظيفي 
 مواقؼ الصغيرة عمى مجموعات مف المتدربيف، وبتنفيذ احد المتدربيف تنفيذ بعض ال 
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 الأهداف العامة لتدريس المغة العربية :
 

 .ضبط الكلاـ قراءةً وكتابةً وحديثاً لنقؿ المعاني بدقة ووضوح 
  تمكػػػيف الطػػػلاس مػػػف الػػػتعماؿ المغػػػة فػػػي نقػػػؿ أفكػػػارىـ إلػػػى  يػػػرىـ بطريقػػػة تلػػػيؿ عمػػػييـ

 . البلا ة والنقدالأدس و إدراكيا وتمثميا مف خلاؿ دروس 
  إخػراج الحػروؼ مػف مخارجيػا الصػحيحة، وضػبط  ـ والطلاس عمى النطؽ اللػميملاعدة

 أواخر الكممات. ضبطبنية الكممة، و 
 جمالية واجتماعيػة وخمقيػة  قيـبي لمغتيـ بما يشتمؿ عميو مف تعريؼ الطلاس بالتراث الأد

 فت بينيـ في اللراء والضراء.وظروؼ تاريخية أل  
 عمػػى فيػػـ مشػػكلات المجتمػػع الػػذي يعيشػػوف فيػػو والػػدور الػػذي يجػػس أف  ة الطػػلاسملػػاعد

 . يمعبوه في حؿ المشكلات
   كيباً لميماً.تكويف عادات لغوية لميمة تلاعد التلاميذ عمى تركيس الجمؿ تر 
 .وصؿ الطلاس بحياة الأدباء وصلًا يلتثير متعتيـ وشغفيـ بقراءة المزيد مف تراثيـ 
  تيـ عمى فيـ الأفكار التي اشتممت عمييا الآثار الأدبيػة الخالػدة وتػذوؽ مػا فييػا اتنمية قدر

 جماؿ. فم
 مقالػة أو   أقصوصػة أو تمثيميػة أو  وأ زيادة التمتاعيـ بألواف الأدس المختمفػة مػف قصػة

دراؾ ما فييا مف  لخإترجمة  ، وذلؾ عف طريؽ فيـ خصائص كؿ لوف مف ىذه الألواف وا 
 جماؿ.

 الفػػػراغ تنميػػػة ميػػػوليـ إلػػػى القػػػراءة الحػػػرة الوالػػػعة كولػػػيمة مػػػف أجمػػػؿ ولػػػائؿ قضػػػاء وقػػػت 
 .وأنفعيا 

 .التخداـ قواعد المغة التخداماً وظيفياً عف طريؽ الممارلة والتدريس 
 التعبيػػػر عمػػػا فػػػي نفولػػػيـ بعبػػػارات لػػػميمة صػػػحيحة وتولػػػيع دائػػػرة  تمكػػػيف الطػػػلاس مػػػف

عدادىـ لممواقؼ الحيوية التي تتطمس فصاحة الملاف .  أفكارىـ وا 
 . القدرة عمى حلف الأداء وجودة الإلقاء وتمثيؿ المعنى وتنميػػػة الذوؽ الأدبي 
 . التعرؼ إلي بعض الشعراء وأعماليـ الإبداعية وتنمية ميارة الإصغاء 
 . تنمية الثروة المغوية لمتلاميذ 

 
 

***** 
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 خطوات تدريس التعبير
   

ىو امتلاؾ القدرة عمى نقؿ الفكرة أو الإحلاس الذي يعتمؿ في الذىف أو الصدر لملامع التعبير 
 إما شفوياً أو كتابياً .
 من مهارات التعبير :

 بناء الجممة العربية وتنميتيا.  -1
 أدوات الربط. الربط بيف الجمؿ بالتخداـ -2
 توظيؼ الشواىد . -3
 تنظيـ الأفكار وتلملميا.  -4
 التخداـ علامات الترقيـ.  -5
 خمو الموضوع مف الأخطاء النحوية والإملائية.  -6
 جماؿ الخط والترتيس والتنظيـ . -7
 تنظيـ الفقرات . -8
 

 أنواع التعبير :
 يقلـ التعبير مف حيث أدائو إلى نوعيف : 

 الشفوي : حيث أنو أداة الاتصاؿ اللريع بيف الفرد و يره .التعبير  -1
 التعبير الكتابي : وىو وليمة الاتصاؿ بيف الفرد و يره كتابياً .  -2

 أما مف حيث وظيفتو :
 التعبير الإبداعي .-1  
 التعبير الوظيفي .-2  
 

 : التعبير الإبداعي أو الإنشائي أولًا : 
الأفكار والأحاليس والخبرات الخاصة بألموس لاحر جميؿ : التعبير عف المشاعر و  مفهومه

 وكلاـ مؤثر وأحاليس مبتكرة ، ويشتمؿ عمى : 
 ) فنوف ونظـ الشعر، المقالات ، تأليؼ قصص، تراجـ، موضوعات مختمفة (
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 كيفية تدريس التعبير:
 

 -:  ولو ثلاث حصص : التعبير الإبداعيأولا / 
 الحصة الأولى:

يحتاج الطالس قبؿ البدء بكتابة موضوع التعبير إلى امتلاؾ العديد مف الميارات التي تلاىـ في 
القدرة عمى التعبير عف الأفكار بمغة لميمة ) أدوات الربط ، أدوات الترقيـ ، توظيؼ 

 الشواىد...إلخ.( . 
 الحصة الثانية :

  :التمييد  -1
 ( .مثلًا: أدوات الربطمناقشة الطلاس في الميارة اللابقة) -
عرض صور أو لوحات أو أناشيد تتعمؽ بالموضوع ، ثـ التنتاج عنواف الموضوع وكتابتو عمى -

 اللبورة . 
 كتابة العبارة الالتيلالية عمى اللبورة )أو عرضيا عمى لوحة ( .  -2
 قراءة العبارة الالتيلالية مف المعمـ ثـ مف الطلاس المجيديف . -3
 العبارة الالتيلالية شكلًا ومضموناً .مناقشة  -4
إدارة جملة التمطار الأفكار والعصؼ الفكري ، أي اقتراح عبارات موجزة حوؿ أفكار  -5

 الموضوع .
 كتابة العبارات حوؿ قرص الشمس  .                                                     -6
 لتي يمكف دمجيا في عنصر واحد . دمج الأفكار ا -7
 كتابة الأفكار عمى اللبورة  ير مرتبة كما دمجيا الطلاس . -8
 كتابة الأفكار مرتبة عمى اللبورة بحلس أىميتيا .   -9

 تلجيؿ بعض الشواىد ) الأشعار والأحاديث والآيات القرآنية ( المنتمية .  -11
موعة بالكتابة حوؿ فكرة محددة بحيث تقليـ الفصؿ إلى مجموعات ثـ تكميؼ كؿ مج -11

 توظؼ الشواىد في مكانيا المنالس. ) عمؿ تعاوني ( 
يلتمع الطلاس إلى ما كتبتو المجموعة وتُلجؿ الملاحظات لمناقشتيا مف حيث للامة  -12

 العبارة ، والتخداـ الشواىد وتوظيؼ أدوات الربط . 
 ه المتكاممة مع توظيؼ الشواىد المنالبة .يقوـ أحد الطلاس بالحديث حوؿ الموضوع بأفكار  -13

  نشاط بيتي :
 تكميؼ الطلاس بكتابة الموضوع متكاملًا بأفكار متلملمة وجمؿ مترابطة . 
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 الحصة الثالثة :
لموؾ مدخمي :إعطاء الطلاس تدريس بليط حوؿ الميارة التي لبػقت مناقشتيا في الحصة  -1

 الأولى ) أدوات الربط (.
 قراءة بعض الطلاس لمموضوعات التي كُتبت كنشاط بيتي .  -2
ينقد الطلاس الموضوعات مف حيث جوانبيا اللابقة )الربط بيف الجمؿ بالتخداـ أدوات  -3

الربط ، توظيؼ الشواىد ، تنظيـ الأفكار وتلملميا، التخداـ علامات الترقيـ، خمو الموضوع مف 
 الفقرات( . الأخطاء النحوية والإملائية، تنظيـ 

يقوـ الطلاس بكتابة الموضوع مف الذاكرة مع مراعاة حلف الخط والتخداـ علامات الترقيـ ،  -4
 وتوظيؼ الشواىد المنالبة. 

 
 معايير تصحيح موضوع التعبير:

 الأفكار والمحتوى.  -1
 تنظيـ الأفكار وتلملميا.  -2
 صمة الأفكار بالموضوع.  -3
 ألموس الكتابة وطلاقة العبارة.  -4
 دقة الشواىد وتوظيفيا المنالس.  -5
 التراكيس والقواعد والإملاء . -6
 علامات الترقيـ . -7
 الترتيس والتوضيح.  -8
 

 :التعبير الوظيفي ثانياً / 
نقؿ الفكرة دوف أثر عاطفي فيو رلمي موضوعي ويشمؿ الجانس الاعتيادي مف  الهدف منه :

ظيار الغرض، ويكثر التعمالو في:الحياة   ، ويتطمس بياف القصد وا 
الإعلانات           -4التقارير       -3الدعوات       - 2الرلائؿ ) الشخصية / الرلمية (     -1
 الالتمارات.     -9الطمبات      -8المذكرات      -7الممخصات          -6النشرات       -5
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 :كيفية تدريس التعبيرالوظيفي 
 

لموؾ مدخمي : يعزز المعمـ تعميـ إحدى ميارات التعبير الألالية اللابقة )  -1
 مثلًا:علامات الترقيـ  (.

 يحدد عنواف الدرس ويطمس إلى التلاميذ الالتعداد لمكتابة في ىذا الموضوع.  -2
،أو النشرات أو عرض النماذج المختمفة التي جمعيا التلاميذ مف الصحؼ أوالمجلات  -3

المقالات ، أو الرلائؿ أو الخطس ، أو الشكاوى ، أو اللافتات أو الالتمارات ، أو 
 الطمبات أو اللندات مما ينالس الموضوع الذي تـ تحديده .

 مناقشة ما جمع التلاميذ مف نماذج ، وتحميؿ بعضيا .   -4
النموذج شكلًا  عرض نموذج متكامؿ لػ ) دعوة ػ رلالة ػ شكوى ..إلخ ( ثـ مناقشة -5

التحية   -3البلممة  -2العنواف -1ومضموناً وتحميؿ أجزائو ) مثلًا: عناصر الرلالة 
 الموضوع ....(. -4

 اقتراح ) تحية، أو موضوع أو خاتمة...أو ( لرلالة شخصية) عمؿ جماعي (.    -6
عرض نموذج مفرغ لػ ) دعوة ػ رلالة ػ شكوى ..إلخ ( ثـ إكمالو مف الطلاس )عمؿ  -7

 اعي ( .جم
 كتابة النموذج كاملًا مف التلاميذ ) عمؿ فردي ( . -8
قراءة بعض ما كتبو التلاميذ ومناقشتو ، ومحاكمتو ، طبقاً للألس والمعايير التي تـ  -9

 ملاحظتيا في النماذج والاتفاؽ عمييا . 
 نشاط بيتي:كتابة أمثمة أخرى لنفس الموضوع لتعزيز التعمـ وتثبيت الميارة . -11
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 في التعبير الإبداعيخطة درسية 
 الأهداف السموكية :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------
----------------------------------- 

 
 اليدؼ الأنشطة والخبرات التقويـ
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 الفئة المستهدفة :

 المتدربوف والمتدربات الممتحقوف بدورات التدريب في أثناء الخدمة.     

 الوقت المخصص لمنشاط:

 حمقة تدريبية واحدة. 

 المسوغات: 

مف أجؿ تدريب المربيف لموصوؿ إلى التعمـ الأمثؿ الذي يدمج عقوؿ الطلاب في العممية     
التعميمية التعميمة، سيكوف مهما أف يشاركوا فػي التعػرؼ عمػى أسػاليب الػتعمـ النشػط ، وا تػراح 
مجموعػػػة مػػػف الأنشػػػطة اليعالػػػة التػػػي تشػػػرؾ الطالػػػب بيعاليػػػة  فػػػي تػػػدريس مػػػادة الم ػػػة العربيػػػة 

 فروعها ب ية الوصوؿ إلى نتائج ذات أثر في تعمـ الطلاب. بمختمؼ 

 الأهداف: 

 .يتعرؼ ميهوـ التعمـ النشط 
 .يتعرؼ سمات التعمـ النشط 
 .يقترح أنشطة تعميمية تعتمد التعمـ النشط 
  .يتعرؼ علا ة التعمـ النشط  بأنماط التعمـ والذكاءات 
 .يتعرؼ أساليب التعمـ النشط 
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  النشــــط التعمــــم 

 تمهيد 

ظهرت الحاجة إلى التعمـ النشط نتيجة عوامؿ عدة، لعؿ أبرزها حالة الحيرة و الارتباؾ التي      
يشكو منها المتعمموف بعد كؿ مو ؼ تعميمي، و التي يمكف أف تيسر بأنها نتيجة عدـ اندماج 

 المعمومات الجديدة بصورة حقيقية في عقولهـ بعد كؿ نشاط تعميمي تقميدي.

بعػػػد الحداثػػػة التػػػي نعيشػػػها ادف يتسػػػـ بالعديػػػد مػػػف الخصػػػائص  منهػػػا ثػػػورة  إف عصػػػر مػػػا      
المعمومػػػػات   والانيجػػػػار المعرفػػػػي  والت يػػػػرات المياجئػػػػة  حيػػػػث أصػػػػب  الاعتمػػػػاد عمػػػػى  التحػػػػديث 
المسػػتمر والنمػػو السػػريل فػػي المعرفػػة  والتوصػػؿ إلػػى أفػػاؽ جديػػدة فػػي البحػػث العممػػي حػػوؿ  ػػدرات 

ت يػرات هائمػة ومتواصػمة فػي مطالػب المجتمعػات  حيػث أصػبحت المخ البشرى. كؿ ذلػؾ صػاحبة 
طػػرؽ التعمػػيـ التقميديػػة فػػي حاجػػة إلػػى مراجعػػة بمػػا يتناسػػب مػػل متطمبػػات الحداثػػة  ومػػف هنػػا تػػأتى 
أهمية تطوير وتحسيف المدرسػة وزيػادة فعاليتهػا بصػية عامػة  وتحقيػؽ جػودة العمميػة التعميميػة بهػا 

  ادر عمى المنافسة  وتحقيؽ طموحات هذا المجتمل. بصية خاصة   حتى يكوف لدينا جيؿ 
إف هنػػػاؾ فر ػػػا بػػػيف معمػػػـ يبػػػذؿ و تػػػا كبيػػػرا فػػػي تعمػػػيـ طلابػػػ  ميهػػػوـ محػػػيط  الػػػدائرة مػػػثلا         

ف كاف يعمؿ بيعالية  وبيف معمـ يصػنل الػدائرة مػف  بالطرؽ التقميدية مستخدما السبورة و واليرجاروا 
يمثؿ سنتميترا واحدا  ليصػموا معػا إلػى ميهػوـ الػدائرة .أو معمػـ أجساد طلاب  معتبرا كؿ واحد منهـ 

يقػػرا الػػنص  ػػراءة اعتياديػػة و خػػر يمحػػف مػػل طلابػػ  ذات الػػنص موظيػػا مشػػاعرهـ  وأحاسيسػػهـ فػػي 
ذلؾ، وذات اليرؽ نجػد  بػيف معمػـ يقػرأ  ينػا ش مو يػا تاريخيػا و خػر يوظػؼ الػدراما فػي تمثيػؿ هػذا 

 المو ؼ.
الحاجػػػة بقػػػوة إلػػػى الخػػػروج مػػف إطػػػار التقميديػػػة فػػػي طػػػرؽ التػػػدريس إلػػػى مػػف هنػػػا ظهػػػرت          

الإبػداع فػػي رحػاب الػػتعمـ النشػط، وأصػػب  التربويػوف يهتمػػوف بودػل تجػػارب عديػدة أمػػاـ المعممػػيف 
 لمخروج بطلابنا مف دائرة الشكوى والدعؼ والنتائج غير المردية التي تتراجل عاما بعد عاـ.
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 مفهوم التعمم النشط: 

تظهر نتائج الأبحاث العديدة أف طريقة المحادرة التقميدية التي يقدـ فيها المعمـ المعارؼ         
و ينصت المتعمموف خلالها إلى ما يقول  المعمـ هي السائدة. كما تبيف أف هذ  الطريقة لا تسهـ 

 مم .في خمؽ تعمـ حقيقي. و ظهرت دعوات متكررة إلى تطوير طرؽ تدريس تشرؾ المتعمـ في تع

إف إنصات المتعمميف في غرفة الصؼ سواء لمحادرة أو لعرض بالحاسب لا يشكؿ بأي حاؿ 
 مف الأحواؿ تعمما نشطاً. فما التعمـ النشط ؟

لكي يكوف التعمـ نشطاً ينب ي أف ينهمؾ المتعمموف في  راءة أو كتابة أو منا شة أو حؿ        
صورة أعمؽ فالتعمـ النشط هو الذي يتطمب مف مشكمة تتعمؽ بما يتعممون  أو عمؿ تجريبي، و ب

المتعمميف أف يستخدموا مهاـ تيكير عميا كالتحميؿ و التركيب و التقويـ فيما يتعمؽ بما يتعممون ، 
بؿ إف  المحور الأهـ في التعمـ النشط) يقوـ عمى التياعؿ الصيي الذي يهتـ بكييية الحصوؿ 

المعمومات وحيظها وتسميعها، بحيث يشجل الطالب عمى المعمومات أكثر مف اهتمام  باستقباؿ 
صدار الأحكاـ حوؿ  عمى إثارة بعض التساؤلات واليرديات ويدعو إلى المقارنة والتحميؿ وا 

 1المنا شات المطروحة( 

 بنـــاء عمى ما سبق فإن التعمم النشط هـــو: 

 يتعممون " " طريقة تدريس تشرؾ المتعمميف في عمؿ أشياء تجبرهـ عمى التيكير فيما 
  استخداـ استراتيجيات تدمج الطالب في التعمـ، وتجعمػ  عنصػرا مشػاركا متيػاعلا لا متمقيػا

 لممعمومات فقط. 
  إشػػراؾ جميػػل الحػػواس فػػي عمميػػة الػػتعمـ بمػػا يجعمػػ  تعممػػا عميقػػا لا سػػطحيا، يتجػػذر فػػي

 الذاكرة طويمة المدى.
   إشراؾ الطمبة بصورة نشيطة ومباشرة في عممية التعمـ ذاتهػا وهػذا يعنػي أنػ  بػدلا مػف أف

 2يستقبؿ الطمبة المعمومات شيويا وبصريا يشاركوف ويعمموف.

                                                           
 164،ص2007، 1مشكلات تربوية معاصرة، د.الشيخ، محمود يوسؼ، دار اليكر العربي، ط - 1

الإدارة اليعالة لعممية التعميـ والتعمـ في المدارس، ريـ الدامف، وصيي عصيور، د.محمود عابد، الأونروا،   2
HD 4/2003. 11، ص. 
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  طريقػػػة لمػػػتعمـ  تسػػػاعد المتعممػػػيف عمػػػى الاشػػػتراؾ فػػػى أنشػػػطة جماعيػػػة أو ثنائيػػػة أوفرديػػػة
بحػػث حػػوؿ مػػا يتعممونػػ ،ويجعمهـ يتعممػػوف تجعمهػػـ يتوجهػػوف ذاتيػػل فػػى الػػتعمـ والتيكيػػر وال

 .3كييية التعمـ والعديد مف المهارات الحياتية ويستمتعوف بما يتعممونة 

 نشاط: صغ /صوغي  بأسموبؾ ميهوما إجرائيا لمتعمـ النشط: 

.........................................................................................
.........................................................................................

...................................................................................... 

 سمات التعمم النشط: 

يػد مػف الدراسػات دار الحديث عف تمؾ السمات والخصائص التي تميز الػتعمـ النشػط فػي العد     
التربوية تحت مسميات كثيرة، فمنهـ مف تحػدث عنهػا كمبػادئ لمممارسػات التدريسػية السػميمة التػي 
تركػػز عمػػى  تشػػجيل التياعػػؿ بػػيف المػػتعمـ و المتعممػػيف، و تشػػجيل التعػػاوف بػػيف المتعممػػيف، ويقػػدـ  

أف الػذكاء أنػواع عػدة   ت ذية راجعة سريعة، ويوفر و تا كافيا لمتعمـ، ويدل تو عػات عاليػة ويػتيهـ
 4وأف المتعمميف أساليب تعمـ مختمية. 

 ومنهـ مف تحدث عنها كسمات في إطار ما ييدم  الطالب نوجزها فيما يمي: 

 يحرص المتعمـ عادة عمى فهـ المعنى الإجمالي لممودوع و لا يتو  في الجزئيات. .1
 يخصص المتعمـ و تاً كافياً لمتيكيػر بأهمية ما يتعمم . .2
 المتعمـ ربط الأفكار الجديدة بموا ؼ الحياة التي يمكف أف تنطبؽ عميها.. يحاوؿ .3
 يربط المتعمـ كؿ مودوع جديد يدرس  بالمودوعات السابقة ذات العلا ة. .4
يحاوؿ المتعمـ الربط بيف الأفكار في مادة ما مل الأفكار الأخرى المقابمة في المواد  .5

 الأخرى.

ذ  سمات التعمـ النشط  يبدو عموميا ويحتاج إلى شيء ولكف كما يظهر أف هذا الحديث  عف ه
 مف التيصيؿ . 

                                                           

3 bbb.webwer/crw.ewi.rwrwce.www ،  م5/2/2008 

4
 multka.net/vb/archive/index.php/t-   -   م 5/2/2008هىقع الولتقى التربىي .الإثٌٍي 
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 ومن السمات التفصيمية التي تحدثت عن التعمم النشط: 

 تعمـ  ائـ عمى خبرة الطالب، ومرتبط بوا ع .  -
 يوفر لممتعمميف فرصة امتلاكهـ لنشاطاتهـ. -
 يوفر مرونة في الموا ؼ التعميمية. -
 الة في عممية التعمـ.يقوـ عمى مشاركة الطالب اليع -
 ينتقؿ مف دائرة التعميـ إلى دائرة التعمـ. -
 نشطة وفعالة ومحببة لمطلاب.  تيوظؼ استراتيجيا -
 يمن  المتعمميف الحرية في إطار معايير معينة متيؽ عميها. -
 يسم  بمرا بة الأطياؿ لكن  ييرض الاحتراـ أيدا. -
ما يكػػوف يمثػػؿ اسػػتراتيجية فعالػػة فػػي تنظػػيـ ال رفػػة الصػػيية عنػػد -

 عدد التلاميذ كبيرا ومساحة الصؼ ص يرة.
 يعترؼ بالأخطاء كجزء دروري لمتعمـ. -
يمكػػػػف المعممػػػػيف مػػػػف التنويػػػػل فػػػػي عمػػػػؿ المجموعػػػػات اسػػػػتجابة  -

 لحاجات التلاميذ.
 يقوـ عمى تقديـ المعمومات  في دفقات  صيرة. -
يراجل  بانتظاـ مف خلاؿ استخداـ أنشطة متنوعة. -  ُ 
 المرتبط  بالعواطؼ.يقوـ عمى التعمـ  -
 يركز عمى بناء المعاني. -
 يقوـ عمى تعدد الحواس وبذا يستخدـ أنظمة ذاكرة متعددة. -
 يقدـ في سياؽ واد . -
يوظػػؼ أنمػػاط الػػتعمـ ويسػػتجيب لكػػؿ نمػػط وفػػؽ تصػػنيؼ وادػػ   -

 لمطلاب وفؽ أنماط التعمـ الخاصة بهـ.
 يربط بيف نصيي الدماغ. -
 يكوف منتميا و هاما بالنسبة لمطيؿ. -
 يربط المعمومات الجديدة بالتعمـ السابؽ. -
 يوظؼ الذكاءات المتعددة لمطلاب. -
 5يوظؼ استراتيجيات جيدة لتنشيط الذاكرة.  -

 
 

                                                           
5
  .2006/2007  -عول عي التعلن الٌشظ فً هدارس الىكالت  بغزة  ًتاج ورشت 
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 نشــــــاط )ا(
 يقوؿ الشاعر: 

 أسعاد  هؿ أحمى مف اسمؾ                               بيف أسػػػماء البشر 
 نشوى عمى شية الوتر        لكػػػأن  أهػػػػزوجة                      

 
ا ترح / ا ترحي نشاطيف يمثلاف التعمـ  النشط لتعمػيـ الطمبػة الصػورة التعبيريػة الجميمػة الػواردة فػي 

 البيتيف السابقيف: 
النشاط 

الأوؿ:......................................................................................
.............................................................................................

.....      النشاط الثاني 
............................................................................................:

............................................................................................ 
 
 

وبعد هذا العرض لسمات التعمـ النشط يمكف التحدث عف سمات التعمـ النشط في محاور أربعة  
 هي: 

 أولا: التعمم النشط وأنماط التعمم : 

مف المعروؼ أف المتعمميف يتعمموف مف خلاؿ استجابتهـ لنمط أو أكثر مف أنماط التعمـ الثلاثة 
 الحركي(، وأف الطلاب يتأثروف بنمط معممهـ،  -البصري  -) السمعي 

إف الػػتعمـ القػػائـ عمػػى تيعيػػؿ الأنمػػاط المختميػػة فػػي المو ػػؼ التعممػػي الواحػػد لا بػػد أف يعطػػي ثمػػارا 
فمػػؾ الػػتعمـ النشػػط ، ولكػػف الملاحػػظ سػػيادة الػػنمط السػػمعي أداء الكثيػػر مػػف  طيبػػة، لأنػػ  يػػدور فػػي

المعممػيف، ويبقػػى المػػتعمـ متمقيػػا حتػػى تػػذبؿ عينػػا ، ويتخػػذ الػػدماغ  ػػرار الانيصػػاؿ فػػي دوائػػر خػػارج 
غرفػػة الصػػؼ، أمػػا إذا اسػػتطاع المعمػػـ أف  يوظػػؼ أنماطػػا متعػػددة فيبقػػى الػػدماغ يقظػػا  ػػادرا عمػػى 

 التعممي بشكؿ فاعؿ. التياعؿ مل المو ؼ
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ولذلؾ يتعيف عمى المعمميف أف يستخدموا أسػاليب عػرض مختميػة وأف يػوفروا مػواد تعمػـ ونشػاطات 
مختمية لمتأكد مف وجود فرص للأطياؿ لكي يتعمموا مف خلاؿ أنماط الػتعمـ الميدػمة لػديهـ وهػي: 

 النمط البصري، النمط السمعي، والنمط الحركي.
جيبوف بصورة جيدة لػ: الكممة المكتوبػة ،الرسػـ البيػاني ،الصػورة، شػرائط فالمتعمموف البصريوف يست

 الييديو ،الرسومات، الصور الجدارية . 
والمتعممػػػػوف السػػػػمعيوف يسػػػػتجيبوف بصػػػػورة جيػػػػدة لػػػػػ: الكممػػػػة المنطو ػػػػة، المحادػػػػرات، الأشػػػػرطة 

 السمعية، المنا شات، المؤثرات الصوتية.
للأداءات العممية والجسدية( يستجيبوف بصورة جيدة لػػ:الحركة، والمتعمموف الحركيوف )أو الميالوف 

النشاطات اليدوية، إعداد التصاميـ والنشاطات الإبداعية، تمثيؿ الأدوار، الدراما، نشػاطات عمميػة 
 واستقصائية، عمؿ جماعي.

 و إذا مػػػا وظػػػؼ المعمػػػـ هػػػذ  الاسػػػتراتيجيات التػػػي تسػػػتجيب لأنمػػػاط الػػػتعمـ المختميػػػة كػػػاف  الػػػتعمـ
ذا ما بقي تعميم  يعتمد عمى النمط السمعي كاف تعميم  تقميديا يجعؿ مف الطالب متمقنا.  نشطا، وا 

التعميميػػة النشػػطة فمػػثلا  تػػدخؿ  تويػػرتبط فػػي تيعيػػؿ الػػنمط الحركػػي العديػػد مػػف الاسػػتراتيجيا    
ولعػبهـ  مسرحة العديد مف الدروس القائمػة عمػى تمثيػؿ الأدوار فػي هػذا الإطػار) فالأطيػاؿ يمعبػوف

نػػوع مػػف التمثيػػؿ الحركػػي لػػبعض حقػػائؽ الػػذي يعيشػػون ، زمػػف السػػموؾ الػػذي يعػػزو إلػػى المحاكػػاة 
عادة تمثيؿ الحوادث، والخبرة تكوف أكثر مباشرة وذات م زى ومعنػى  الملاحظة وتمثيؿ الأدوار، وا 

   6لمشخص الذي يؤدي دورا في المسرحية( 
دماغ عمػػى أف الحركػػة الجسػػمية هػػي حركػػة هامػػة و ػػد أكػػد كثيػػر مػػف التربػػوييف فػػي أبحػػاث الػػ    

ذا أردنػا تحسػيف تربيػة الطمبػة وتعممهػـ عمينػا الاعتػراؼ بأهميػة الحركػة والت ييػر الهػػادؼ  لمػتعمـ، )وا 
لممكػػاف أو المو ػػؼ أو الو يػػة كجػػزء مػػف عمميػػة الػػتعمـ و التشػػيير الجسػػمي والعمميػػة التعمميػػة التػػي 

وى المجػػػرد إلػػػى المسػػػتوى الأكثػػػر ماديػػػة هػػػي أساسػػػية تسػػػتخدـ الجسػػػـ لنقػػػؿ المعمومػػػات مػػػف المسػػػت
 . 7ويمكف أف تنتج تعمما أكثر تحديدا يتمتل بنسبة أعمى مف الاستبقاء ( 

 

                                                           
 . 211، ص 2006 9ط، الدار الوصرٌت اللبٌاًٍت، حضي، د، شحاتت، هفهىهه ووظائفه، الٌشاط الودرصً  6
د. ، ترجوت د. ٌعقىب ًشىاى، تألٍف باربرا كلارك، تفعٍل التعلن الٌوىذج التربىي الوتكاهل فً غرفت الصف 7

 . 50ص، م1998 .خطابهحود 
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 (1نشاط )
ا تػػػرح / ا ترحػػػي نشػػػاطا لتعمػػػيـ الطػػػلاب مودػػػوع ) كػػػاف وأخواتهػػػا (  بحيػػػث ييعػػػؿ أنمػػػاط الػػػتعمـ 

 المختمية 
.............................................................................................
.............................................................................................

.............................................................................................
 ......................................................................................... 

 
 (:   2نشاط  )
ا ترح / ا ترحي نشاطا لتدريس مودوع ) الهمزة المتوسطة عمى واو( ي يعّؿ النمط         
 الحركي.

.............................................................................................
.............................................................................................
.............................................................................................

.............. ........................................................................... 
            

 ثانيا: التعمم النشط وجانبا الدماغ: 
تؤثر السػيادة الدماغيػة لممعمػـ والمػتعمـ عمػى نوعيػة الػتعمـ، و ػد خمصػت العديػد  -

يتيػاعلاف مف الأبحاث التربوية في الػدماغ أف شػقي الػدماغ الأيمػف والأيسػر 
مل أنواع محددة مف أنواع التعمـ، ويتعامؿ كؿ شؽ مل نوعية التعمـ بيعالية 
أكثػػػر مػػػف الشػػػؽ الثػػػاني، فمػػػثلا ييدػػػؿ أصػػػحاب السػػػيادة الدماغيػػػة اليسػػػرى  
بنػػػػػاء مػػػػػواد ومهػػػػػارات متسمسػػػػػمة، والانتقػػػػػاؿ مػػػػػف الجزئيػػػػػات إلػػػػػى الكميػػػػػات، 

قػػػة خطيػػػة، فػػػي والتعميمػػػات الوادػػػحة، والمعمومػػػات المكتوبػػػة، والعمػػػؿ بطري
حػػػيف ييدػػػؿ متعممػػػو الجانػػػػب الأيمػػػف  المهمػػػات ذات النهايػػػات الميتوحػػػػة، 
والانتقػػػاؿ مػػػف المهمػػػات إلػػػى التػػػي يختارونهػػػا بأنيسػػػهـ، والعمػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ 

 الحدس والتخميف والمسارات المتعرجة.
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ة ولذلؾ فػنف الػتعمـ النشػط هػو الػذي يػربط بػيف جػانبي الػدماغ ويحيزهمػا عمػى العمػؿ بػنيس الكيػاء
مف خلاؿ توفير بيئة مناسبة،  )و البيئة ال نية التي توفر معطيات حسية عديػدة يمكػف تزيػد نمػو 

 .  8%، وكما يقاؿ عف الدماغ: استخدم  أو أنؾ ستخسر   ( 20الدماغ بنسبة 
كما أف الذكاء لػيس سػمة ثابتػة حػددت لنػا عبػر الوراثػة، فالبشػر يمتمكػوف أنواعػا مختميػة ومتياوتػة 

 (.64والبيئة ال نية يمكف أف تقوي الذكاء.)عبيدات، ص مف الذكاء 
ومف هنا يجب أف يمارس المعمـ استراتيجيات تعميمية تقوـ عمى تحييز جػانبي الػدماغ مػف خػلاؿ 

 توفير بيئة غنية بالأنشطة المتنوعة التي تزيد مف نمو الدماغ والذكاء عند الطالب. 
 

 ثالثا: التعمم النشط و الذكاءات المتعددة:       
يمكػػف القػػوؿ أف الػػتعمـ النشػػط عمػػى علا ػػة مباشػػرة بتوظيػػؼ الػػذكاءات المتعػػددة لممػػػتعمـ،        

وكمما زاد عدد الذكاءات الموظية في المو ؼ التعممى  كاف التعمـ في هػذا المو ػؼ أكثػر نشػاطا، 
ي ا ترحها جاردنر ) يوفر مزيدا مف اليرص لجميػل الطمبػة والتعميـ مف خلاؿ الذكاءات السبعة الت

لبناء المعاني الخاصػة بهػـ بػالطرؽ الأكثػر ملائمػة لهػـ، ويمكّػف هػذا التعمػيـ الأطيػاؿ مػف التعبيػر 
عف معارفهـ بأكثر الأساليب فعالية بالنسبة لهـ، وبهذا تتد  بصورة أفدػؿ تقػدير الػذات لهػؤلاء 

   .9الأطياؿ خلاؿ عممية التعمـ(
 والذكاءات السبعة هي:  

(: ويتعمػػػػػؽ بالقػػػػػدرات الم ويػػػػػة والتعبيريػػػػػة بالكممػػػػػات citsiigniLالػػػػػذكاء الم ػػػػػوي ) -1
 مكتوبة أو منطو ة 

(: ويػػػرتبط بػػػالطرائؽ lanitaaniLaM-casiLaMالريادػػػي ) –الػػػذكاء المنطقػػػي  -2
العمميػػػػة والريادػػػػية، والتعامػػػػؿ مػػػػل الأر ػػػػاـ والرمػػػػوز المجػػػػردة والمنحػػػػى المنطقػػػػي 

 كب في حؿ المشكلات.المر 
(: ويػػػػرتبط هػػػػذا igiaM – laaniaM المكػػػػاني ) –اليدػػػػائي  –الػػػػذكاء البصػػػػري  -3

الػػذكاء بالتصػػور والتعامػػؿ مػػل الصػػور، وبنػػاء النمػػاذج، وفهػػـ العلا ػػات اليدػػائية 
 )المكانية(.

(: وهػػػذا يتعمػػػؽ بالحركػػػة yaiiMB-citatgnitniLالحركػػػي ) -الػػػذكاء الجسػػػدي  -4
 د عمى القدرة عمى التحكـ ب .واستخداـ الجسد بطرؽ تؤك

                                                           
8
، 2007، 1عواى ط –دار الفكر العبً ، د. ذوقاى عبٍداث، اصتراتٍجٍاث التدرٌش فً القرى الحادي والعشرٌي 

 .65ص 
، الأوًروا، د.هحوىد عابد، وصفً عصفىر، رٌن الضاهي، الإدارة الفعالت لعولٍت التعلٍن والتعلن فً الودارس 9

HD 4/2003. ، 21ص. 
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(: ويرتبط هذا الذكاء بالحساسية الموسيقية الصػوتية ligiLaMالذكاء الموسيقي ) -5
 والإيقاعية.

(: يتعمػػػػػؽ هػػػػػذا الػػػػػذكاء بالحساسػػػػػية تجػػػػػا  rtntI-atIgataMالػػػػػذكاء التواصػػػػػمي) -6
 مشاعر ادخريف، وفهـ استجاباتهـ والتنبؤ بها والتواصؿ الحسف مل الناس.

(: يػػرتبط هػػذا الػػذكاء بالإحسػػاس بالػػذات ، rtnaI-atIgataMالشخصػػي )الػػذكاء  -7
والػػػػوعي بالمشػػػػاعر الذاتيػػػػة لمشػػػػخص، ومعرفػػػػة نقػػػػاط القػػػػوة والدػػػػعؼ فػػػػي ذات 

 الشخص 
 

تشػػير التقػػديرات أنػػ  فػػي جميػػل أنحػػاء العػػالـ يرتكػػز المنهػػاج المدرسػػي عمػػى ذكػػاءيف فقػػط:         
يحػد مػف الخبػرات التعمميػة التػي يتمقاهػا الأطيػاؿ،  الريادػي، ومػف شػأف هػذا أف-الم وي والمنطقػي

لػذا فػنف اسػػتخداـ الػذكاءات السػػبعة يسػاعد الأطيػػاؿ فػي تطػػوير المهػارات التػػي يحتاجونهػا لمتياعػػؿ 
 بنجاح مل بيئتهـ ليصبحوا متعمميف فعاليف.

 
 والسؤاؿ ادف: أي مف هذ  الذكاءات هو الأعمى  يمة في حياة الكبار؟

 
الأولػػيف مػػف الػػذكاءات مهمػػاف جػػدا، وحتػػى نػػتمكف مػػف رفػػل و تطػػوير مسػػتوى  لا شػػؾ أف النػػوعيف

 هذيف الذكاءيف عمينا أف نطور الذكاءات الأخرى لدى الأطياؿ
 ولكف كيؼ يكوف ذلؾ؟

يمكف مف خلاؿ تنويل أنماط التعمـ والأنشطة والطرائؽ التعميمية  -
 التعممية.

فػي توصػيؿ ممكف مف خلاؿ است لاؿ الذكاء السائد عند التمميذ  -
 المعمومات الأخرى التي تساعد عمى تنمية الذكاءات الأخرى.

الاهتمػػاـ بالأنشػػطة المسػػاعدة فػػي تنميػػة الػػذكاءات الأخػػرى، لأف  -
 ذلؾ يساعد في تنمية الذكاءات الأخرى.

 
عمينا كمعممػيف أف نعػرؼ الجانػب الػدماغي السػائد فػي تعممنػا، ونعػرؼ نمػط الػتعمـ الميدػؿ       

الػػذكاء المتعػػدد لػػدينا، لأف مػػف شػػأف هػػذا كمػػ  أف يسػػاعدنا فػػي التركيػػز عمػػى أسػػموب لػػدينا، ودرجػػة 
 وطريقة التعمـ.
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 (:  1نشاط )
 ا ترح / ا ترحي نشاطا ي يعّؿ الذكاءيف الجسدي و الموسيقي في تعميـ النص التالي: 

 سأحمؿ روحي عمى راحتي                وألقي بها في مهاوي الردى            
ما ممػػات ي يظ العدى             فنما حياة تسػر الصػديؽ                وا 
 

.............................................................................................

.............................................................................................
.............................................................................................

 ......................................................................................... 
 

 رابعا:  التعمم النشط و أساليب التدريس وطرائقه: 
        

لػػيس هنػػػاؾ طريقػػػة وحيػػػدة مثمػػػى فػػػي التعمػػيـ والػػػتعمـ النشػػػط، ومػػػف المهػػػـ أف نتػػػذكر أف التلاميػػػذ   
يحتاجوف إلى توازف في طرؽ التعمػيـ، وأف المتعممػيف يتعممػوف  مػف خػلاؿ الػتعمـ النشػط أكثػر مػف 
المحتػػػوى المعرفػػػي، فهػػػـ يتعممػػػوف مهػػػارات التيكيػػػر العميػػػا، فدػػػلا عػػػف تعممهػػػـ كيػػػؼ يعممػػػوف مػػػل 
 خػػريف يختميػػوف عػػنهـ ،يتعممػػوف خػػلاؿ الػػتعمـ النشػػط اسػػتراتيجيات الػػتعمـ نيسػػ  و طػػرؽ الحصػػوؿ 

 معرفة. ونستطيل أف نجمؿ طرؽ التعمـ النشط فيما يمي: عمى ال

 طريقة المحاضرة المعدلة:    .1

تعتبر طريقة المحادرة المعدلة أحد أنماط التعمـ النشط ) و هي أدعيها و ذلؾ لأف المحادرة 
لا تشجل المتعمميف عمى أكثر مف التذكر (. و بالرغـ مف أف المحادرة طريقة ملائمة لتوصيؿ 

در ممكف مف المعمومات لممتعمميف  فنن  مف الممكف أف نعدؿ منها بما يسم  لممتعمميف أكبر  
فهـ و استيعاب الأفكار الرئيسية لمعرض بتطعيمها ببعض الأسئمة و المنا شات. و مف الأنشطة 

 المستخدمة لجعؿ التعمـ تعمما نشطاً خلاؿ المحادرة ما يمي:

كؿ منها د يقتيف، يسم  فيها لممتعمميف بتعزيز ما  الو وؼ ثلاث مرات خلاؿ الحصة مدة -   
 يتعممون  كأف يسأؿ المعمـ ما الأفكار الرئيسية التي تعممناها حتى ادف ؟.

تكميؼ المتعمميف بحؿ تمريف ) دوف رصد درجات ( و منا شتهـ بالنتائج التي توصموا  -   
 إليها..
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 موعات ص يرة حوؿ مودوع المحادرة.تقسيـ الحصة إلى جزأيف يتخممهما منا شة في مج -   

د يقة )بدوف أف يسم  لممتعمميف  30 – 20عرض شيوي لمدة  -
د ائؽ لكتابة ما  5بكتابة ملاحظات ( بعد ذلؾ يترؾ لممتعمميف 

يتذكرون  مف الحصة، ثـ يوزعوف خلاؿ بقية الحصة في 
 مجموعات لمنا شة ما تعممو .

 طريقة المناقشة:    .2 

المنا شة أحد الطرؽ الشائعة التي تعزز التعمـ النشط. و هي أفدؿ مف طريقة تعتبر طريقة 
المحادرة المعدلة إذا كاف الدرس يهدؼ إلى: تذكر المعمومات ليترة أطوؿ، حث المتعمميف عمى 
مواصمة التعمـ، تطبيؽ المعارؼ المتعممة في موا ؼ جديدة، وتنمية مهارات التيكير لدى 

 30-20ف أف طريقة المنا شة ناجحة في المجموعات التي تتراوح ما بيف المتعمميف. و بالرغـ م
متعمـ، إلا أن  تبيف أيداً أنها مييدة و ذات جدوى في المجاميل الكبيرة. و هنا يطرح المعمـ أسئمة 
محورية تدور حوؿ الأفكار الرئيسية لممادة المتعممة. و تتطمب طريقة المنا شة أف يكوف لدى 

و مهارات كافية بالطرؽ المناسبة لطرح الأسئمة و إدارة المنا شات، فدلًا عف  المعمميف معارؼ
معرفة و مهارة تساعد عمى خمؽ بيئة منا شة ) عقمية و معنوية ( تشجل المتعمميف عمى طرح 

 أفكارهـ و تساؤلاتهـ بطلا ة و شجاعة.

 التعـمم التعـاونـي.    .3

تجانسة، و تشجل هذ  المجموعات عمى أف تستخدـ إلى مجموعات غير م  و في  يقسـ المتعمميف
كافة أساليب التواصؿ بينها ) هواتؼ، بريد إلكتروني،... (. و تكمؼ المجموعة في التواصؿ 
داخؿ  اعة الدرس و خارجها في عمؿ مهمة معينة مثؿ: ودل أسئمة لمنا شة و إدارتها، تقديـ 

 10مياهيـ هامة، كتابة تقرير حوؿ بحث  امت ب 

تعمـ بالمجػاز: حػيف يحػاوؿ الطالػب إيجػاد العلا ػات بػيف مودػوعيف يعػرؼ أحػدهما ويجهػؿ . ال4
 (.151ادخر.) عبيدات ص

                                                           

10 ccc.tiemitwats.www/،ال خ م ي س م7/2/2008  ة  اع س ة ال س ام خ ء ال ا س  .م
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. الػػتعمـ بالإثػػارة العشػػوائية حػػيف يطمػػب إيجػػاد علا ػػات بػػيف مودػػوع الػػدرس ومودػػوع  خػػر يػػتـ 5
 (. 157اختيار  عشوائيا لإيجاد العلا ات مل الميهوـ الذي يراد تعمم .)عبيدات 

 (.163استخداـ  بعات التيكير الست )عبيدات ص .6
. التعميـ المدمج: مف خلاؿ دمج التعمـ بحياة الطالب الوا عية وجعم  يعيش الخبرة التعميمية في 7

 (   182موا عها الحقيقية )عبيدات ص
. اسػػػتخداـ التخيػػػؿ: حيػػػث يخمػػػؽ المعمػػػـ لمطالػػػب جػػػوا يسػػػتطيل الطػػػلاب أف يعػػػيش فػػػي فدػػػاء 8

 ( 183هيـ التي يراد تعممها، فتثبت في دماغ الطالب بشكؿ فعاؿ. )عبيدات صالتخيؿ لمميا
. الػػػػتعمـ البصػػػػري: ويػػػػرتبط ذلػػػػؾ بمػػػػا تحػػػػدثنا بػػػػ  سػػػػابقا عػػػػف تيعيػػػػؿ أنمػػػػاط الػػػػتعمـ. )عبيػػػػدات 9

 (.195ص
. الخرائط المياهيمية: وتكوف ذات جدوى كبيرة حيف يكوف لممادة المراد تعميمها تيريعات كثيرة 10

 (197تودي  العلا ات بيف المياهيـ فيسهؿ إدراكها. )عبيدات صفتساهـ في 
والحقيقػػة أف المعمػػـ الحػػاذؽ لا يعػػدـ الوسػػيمة ليجعػػؿ تعميمػػ  نشػػطا، ولا يوجػػد إطػػار محػػدد ليسػػير 
نما هو سيد المو ؼ فقد يستخدـ في المو ؼ التعميمي الواحد أكثر مف طريقة وأكثر مف  عمي    وا 

طا ، وتبقى الطرؽ المقترحة هاديػا يدػل القػدـ عمػى الطريػؽ السػميـ، إستراتيجية ليجعؿ تعميم  نش
ولكف ما يتيػؽ عميػ  جميػل العػامميف التربػوييف أف الحاجػة  إلػى تيعيػؿ الػتعمـ النشػط  فػي مدارسػنا 

ليصػػب  الػػتعمـ ذا  معنػػى، وتتحسػػف   حتػػى نسػػتطيل أف نطػػور مػػف مهػػارات طلابنػػا  كبيػػرة جػػدا، 
يد وفؽ تقرير البنؾ الدولي لجودة التعميـ والذي صدر خػلاؿ كتابػة نتائج  السيئة مل الأسؼ الشد

ـ، مػػػل أف نتػػػائج لنمػػػاذج تجريبيػػػة فػػػي 2008هػػػذ  السػػػطور فػػػي الأسػػػبوع الأوؿ مػػػف شػػػهر فبرايػػػر 
بعػض المػدارس  لمػتعمـ النشػط فػي بعػض الأ طػار العربيػػة تشػير إلػى جػودة عاليػة فػي نتػائج هػػذ   

 11في جميل مدارسنا .المدارس فمماذا لا يعمـ هذا النمط 
 
 (1نشاط ) 

 أ ترح  / ا ترحي اساليب  أخرى: 
.............................................................................................
.............................................................................................

.............................................................................................
 ......................................................................................... 

                                                           
11 bbb.webwer/crw.ewi.rwrwce.www. ي از ج ا ح ض ا د .ر ه دت ل  أع م ة ع ن ورق ،   م

ة . ي م ي ل ع ت ة ال ي ل م ع ة ال ود ج ل ل دخ ط م ش ن م ال ي ل ع ت ن  ال  ع
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 إعداد وتنفيذ الخطط العلاجية  في المغة العربية
 

 أوًلا : النظرة الشاممة
 المقدمة : 

 تبنى عممية التعميـ عمى عناصر أساسية رئيسة ، ألا ك هي : المعمـ كالطالب كالمنهاج.
كيمكف أف نفترض تكفر المعمـ الكؼء ، كالذم يحتاج إلى تطكير قدراته ك أساليبه كمعمكماتػه مػ  
تطػػػػكر الحيػػػػاة ، كمػػػػا يمكػػػػف أف نفتػػػػرض كطػػػػكد الطالػػػػب المتفػػػػرغ لطمػػػػب العمػػػػـ، حسػػػػب ال ػػػػركط 
كالمكاصػػفات العامػػة، ك حيػػث يسػػتحيؿ تكػػافؤ التيميػػذ فػػي طميػػ  المكاصػػفات ، مػػف حيػػث ال ػػدرات 

طسمية ك الث افية ك الاطتماعية ك النفسية ، فنحف أماـ م كمة خطيرة ألا كهػي م ػكمة الع مية ك ال
 الضعؼ التحصيمي عند التيميذ، ك بخاصة في المرحمة الابتدائية الدنيا ك العميا.  

فهػػذا الم ػػكمة تحتػػاج منػػا إلػػى أف نكطػػه كػػؿ الطهػػكد ، ك نسػػتثمر كػػؿ الطاقػػات ، مػػف أطػػؿ إيطػػاد 
المبنػػي عمػػى أسػػس عمميػػة سػػميمة كتخطػػيط محكػػـ ، ك نحػػف فػػي هػػذا الم ػػاـ  العػػيج النػػاط  لهػػا 

سن كـ بتدريب المعمميف عمى كض  آلية كاضحة لإعداد الخطط العيطية في المغة العربية كبنائها 
. 
ػا لكطهػه تعػالى ، كأف تعػكد ثمرتػه عمػى معممينػا ك تيمػذتنا   كالله أساؿ أف يكػكف عممنػا هػذا خالصن

 ة .بالنف  ك الفائد
               

 ثانيًا: أهداف النشاط
 رف  كفايات المعمميف في إعداد الخطط العيطية الميئمة كبنائها . -1
 تنفيذ الخطط العيطية المعدة بكفاءة ك فعالية .     -2

 
 الفئة المستهدفة :

 معممك ك معممات المغة العربية في مدارس ككالة الغكث الدكلية بغزة  . - 
 

 الوقت المخصص :
 يتطمب إطراء هذا الن اط ساعتيف ، مكزعة بيف الطانبيف النظرم ك العممي .  

 

 ثالثاً : خطة مقترحة لإجراء هذا النشاط
             نشاط قبمي : -

 . الاطيع عمى الطانب النظرم الخاص ببناء الخطط العيطية كتنفيذها 
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 عػػػداد خطػػػط عيطيػػػة مناسػػػبة  ع ػػػد كر ػػػة عمػػػؿ لمناق ػػػة المػػػادة العمميػػػة المعػػػدة ، كا 
 كمعرفة كيفية تنفيذها.

 
 نشاط أثنائي : - 

               .مناق ػػػػػػة فػػػػػػي الطانػػػػػػب النظػػػػػػرم الخػػػػػػاص ببنػػػػػػاء الخطػػػػػػط العيطيػػػػػػة كآليػػػػػػة تنفيػػػػػػذها
 دقي ة ( 44) 

  ت سيـ الم اركيف إلى أرب  مطمكعات ، بحيث ت كـ كؿ مطمكعة ببناء خطة عيطيػة
 دقي ة ( 124ياف آلية تنفيذها : ) لفرع مف فركع المغة العربية الم ررة كب

 . ) خطة عيطية  خاصة بػ ) مهارات ال راءة كالنصكص 
 . ) خطة عيطية  خاصة بػ  ) مهارات ال كاعد 
 . ) خطة عيطية  خاصة بػ  ) مهارات الإميء 
 . ) خطة عيطية  خاصة بػ  ) مهارات التعبير 

  كنل مجموعنث  تتبادل المجموعات ما أعدوه من  ططنط عيج نث  تنط ت طن
 الفرصث للت ل ق عل  الططث ال يج ث التي أمامها .

 

 الإطار النظري
 

التيمذة الذيف نتعامؿ معهـ هـ غالبا تيمذة عاديكف ، ي ػكمكف السػكاد اظعظػـ مػف التيميػذ ، إلا 
أف المعمـ قد يكاطه في صفه بعض التيميذ المكهكبيف أك الضعفاء في التحصيؿ ، ك مف ثـ فمف 
الضركرم أف يتعرؼ كؿ معمـ عمى خصػائص هػاتيف الفئتػيف مػف التيميػذ حتػى يػتمكف مػف ت ػديـ 

 الخدمة التعميمية لهـ عمى أفضؿ كطه ممكف ، ك يتيح لمكطف الاستفادة مف كؿ أبنائه.
 ك قد كرد في الحديث النبكم ال ريؼ: ) الضعيؼ أمير الركب (.

 
ساف ، أم لا حػكؿ لػه فيهػا ك لا قػكة ، ك قػد يكػكف ك الضعؼ قد يككف حالة خارطة عف إرادة الإن

لعكامػػػؿ أخػػػرل اطتماعيػػػة أك نفسػػػية أك اقتصػػػادية أك غيػػػر ذلػػػؾ ، ك لا  ػػػؾ أف الحػػػديث ال ػػػريؼ 
يرعى هذا الطانب ك يكرـ الضعيؼ ، فيطعؿ الطميػ  يحيطكنػه بالاهتمػاـ ، ك يسػارعكف لت ػديـ يػد 

 العكف له.
الحػديث ال ػريؼ هػك منطم نػا فػي رعايػة الضػعفاء ك الاهتمػاـ ك لعؿ هذا المعنى المنبثػؽ مػف هػذا 

بهػػـ ، ك التغمػػب عمػػى حػػالات الضػػعؼ التػػي يعانكنهػػا ، ك التػػي ن ػػعر أنهػػا فػػي صػػمب عممنػػا ، ك 
 مف أكثر المهمات التي ن عر بث ؿ المسؤكلية ك المعاناة فيها.



  

3 
 

 
اس إلػى عػدة أسػباب إف م كمة ضعؼ التحصيؿ الذم يؤدم إلى الف ؿ الدراسػي ، تعػكد فػي اظسػ

ك صػػػعكبات تكاطػػػه التيميػػػذ ، ك تعػػػكقهـ عػػػف مكاصػػػمة الت ػػػدـ الدراسػػػي ، ك نػػػرل أف أسػػػباب هػػػذا 
 الم كمة تن سـ إلى:

 أسباب تتعمؽ بالتمميذ نفسه. -1
 أسباب تتعمؽ بأسرة التمميذ. -2
 أسباب تتعمؽ بالمعمـ ك طري ة التدريس. -3
 أسباب تتعمؽ بالمنهاج. -4

مػػف تيمػػذتنا يمكػػف أف يسػػتطيبكا لمعػػيج ، بعػػد تحديػػد الم ػػكمة التػػي كنحػػف عمػػى قناعػػة بػػأف كثيػػرنا 
سػػببت الضػػعؼ عنػػدهـ ، مػػف خػػيؿ إعطػػائهـ العنايػػة الخاصػػة طب ػػان لبرنػػام  عيطػػي مخطػػط ك 

 مدركس.
 

 علاج الضعف
 

إطراء فحكص ت خيصية في بداية المرحمة الدراسية ؛ لتحديد نكع الضعؼ عند التمميذ ،  -1
 اممة منذ بداية العاـ.ك رسـ خطة عيطية متك

تحديد الم كمة التي يعاني منها التمميذ الضعيؼ ، كالاتصاؿ بأكلياء اظمكر لممساعدة  -2
 في إيطاد الحؿ المناسب. 

 الاهتماـ بإثراء المنهاج بتدريبات ك أن طة متنكعة ك متدرطة. -3
ا لـ الكقكؼ عمى أخطاء التيميذ ، ك الطمب مف التمميذ أف يصمح خطأا بنفسه ، ك إذ -4

يستط  ، يطمب مف زميؿ له تصحيح الخطأ ، ك لا يعتمد المعمـ دكمان عمى نفسه في 
 ذلؾ.

 تعزيز الطالب العيني ك المعنكم يعينه ك يحفزا إلى الاستمرار نحك الت دـ ك التحسف. -5
 الاهتماـ بالعمؿ الكتابي الذم ينمي مهارة ال راءة ك الكتابة. -6
 قة.طذب انتباا التيميذ لمدرس بطرؽ م ك  -7
 تنكي  طرائؽ التدريس. -8
 تهيئة الطك المناسب لمتيميذ في المدرسة عامة ك الصؼ خاصة. -9

تكظيؼ كسائؿ تعميمية م كقة ك مثيرة لمتيميذ ذات أثر سري  ك ثابت ظنها  -14
تمعب دكرُا كبيران في عممية تعديؿ السمكؾ ك الضعؼ ، كالصكر ك البطاقات ك اظطهزة 

                                                                                                                    الصكتية  ك البصرية ك غيرها مف الكسائؿ.                                                                       
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ت طي  التيميذ عمى الاطيع ك قراءة الكتب ك ال صص المفيدة ، ك تفعيؿ دكر  -11
 مكتبة المدرسة ك الصؼ.

 فاء في المدرسة ك البيت.تكفير طك آمف ك هادئ ك م ن  ك دافئ لمتيميذ الضع -12
 

 المعمم و دوره في اكتشاف الضعف التحصيمي:
 

إف برنػػام  معالطػػة الضػػعؼ التحصػػيمي لمتيميػػذ بحاطػػة إلػػى دعػػـ مػػف المعمػػـ فػػي مدرسػػته، فكممػػا 
اكتسػػب المعمػػـ ال ػػدرة عمػػى فهػػـ تيميػػذا ك مسػػتكياتهـ الذهنيػػة ك المعرفيػػة الفعميػػة ، ك م ػػكيتهـ ، 

ان ك تمييػػزان لمفئػػات المختمفػػة مػػف التيميػػذ ، ممػػا سيسػػاعدا عمػػى سػػرعة ت ػػديـ كممػػا أصػػبح أكثػػر فهمػػ
الخػػدمات التعميميػػة المناسػػبة. فكممػػا أسػػرع المعمػػـ بتحكيػػؿ التيمػػذة الضػػعفاء إلػػى إدارة المدرسػػة أك 

 . المر د ، استطاع الآخركف ،كؿ في مطاؿ اختصاصه، ال ياـ بما يخدـ هؤلاء التيميذ
معمػـ الإدراؾ ك الفهػـ الكػافي لمكضػكع صػعكبات الػتعمـ ، ظمػر ضػركرم كمهػـ لذا فػإف اكتسػاب ال

طدنا في العيج، فػالمعمـ هػك ال ػخص الػذم يتعامػؿ مبا ػرة مػ  التيميػذ، ك هػك أكؿ مػف يسػتطي  
 أف ييحظ ك يرصد ك مف ثـ يتصؿ بالطهة المعنية كي تتخذ الإطراء اليزـ لمعيج .

سؤكلية م تركة بيف الطمي ، ك لمعمـ المادة دكر كبير في ساعدة إف مساعدة هؤلاء التيميذ هي م
 التيميذ ذكم الصعكبات التعممية.

فبينمػا يعطػػى التمميػذ بعػػض المسػاعدة ك التعمػػيـ العيطػي لفتػػرة محػددة ك قػػد لا تزيػد لمػػبعض مػػنهـ 
فػي غرفػة  عمى حصتيف أسبكعيا أك حسب حاطة التمميذ، فإف التمميذ يتم ى تعميمه م  باقي أقرانػه

 الصؼ معظـ اليكـ الدراسي. ك لذا فمممعمـ دكر بارز في تعميـ هؤلاء التيميذ ك تنمية قدراتهـ.
 

 وتتضمن خطة العلاج لمتلاميذ الذين يعانون من الضعف التحصيمي :
تحديد التيميذ مف قبؿ معمـ المادة ، ك ذلؾ مف خيؿ ميحظة سمككيات التيميذ ك  .1

 مفة المستخدمة في مادة المغة العربية .أدائهـ لممهارات المخت
الإدراك ث و  تطبيؽ بعض الاختبارات الت خيصية ك الت ييمية المختمفة كالاختبارات .2

الاطتبارات الأكاد م ث لم رفث نواحي الض ف و القوة عند هؤلاء التيم ذ و 
 لتحد د الص وبث بشكل أكتر دقث .

بالتمميذ كالذم يكضح حالة التمميذ بدقة ، ك الذم كض  نتائ  الت ييـ في الت رير الخاص  .3
يبيف كذلؾ الصعكبة التي يعاني منها التمميذ ، ك مستكل أدائه لممهارات المختمفة ، كما 

ي مؿ الت رير كصؼ الكض  الاطتماعي ك الاقتصادم ك الصحي ليطيع عمى العكامؿ 
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لتي قد تككف مف أحد اظسباب اظسرية التي قد تؤثر في عممية التعمـ لدل التمميذ ، ك ا
 . التي قد تساعد عمى ظهكر صعكبة تعممية لديه

ك يحتكم هذا الت رير عمى ميحظات المعمميف ك المر د ك نتائ  الاختبارات الت خيصية  .4
ك تحديد نكع المساعدة التي يحتاطها التمميذ سكاءن داخؿ أك خارج الصؼ ، أك مساعدة 

 المسؤكلة عف متابعة برنام  معالطة صعكبات التعمـ ك ت كـ المطنة المدرسية المر د
 .بالمدرسة بإعداد هذا الت رير

كض  خطة تربكية فردية خاصة بكؿ تمميذ لديه صعكبة أك صعكبات تعممية معينة ،  .5
بحيث تحتكم هذا الخطة عمى اظهداؼ العامة المراد تح ي ها في فترة زمنية محددة، ك 

ضركرم أف تكض  اظهداؼ العامة في هذا الخطة ، مف يطب التأكيد هنا عمى أنه مف ال
قبؿ معمـ المادة ك المر د كذلؾ تأكيدان عمى ما ذكر ساب ان بأف مساعدة هذا التمميذ إنما 
هي مسؤكلية المعمميف ، عمى أف ت مؿ الخطة أساليب العيج داخؿ أك خارج الصؼ ، 

 . المكضكعةك الكسائؿ ك اظن طة التي سكؼ تستخدـ لتح يؽ اظهداؼ 
ع د اطتماع م  كلي أمر التمميذ لتعريفه بحالة التمميذ ك الصعكبة التي يعاني منها ك  .6

كيفية التغمب عميها ، يتـ في هذا الاطتماع تعريؼ كلي اظمر بالخدمات التي ت دمها 
المدرسة لمتيميذ ذكم الصعكبات التعممية ، ك دكر اظسرة في مساعدة اظبناء اطتماعيان 

 . نفسيان أك دراسيان أك 
إصدار مطكية تكضح مفهكـ صعكبات التعمـ ك أهـ خصائص اظطفاؿ ذكم صعكبات  .7

التعمـ ، بالإضافة إلى بعض الإر ادات ظسر التيميذ ذكم صعكبات التعمـ بأسمكب 
 . بسيط ك كاضح

يتـ فتح صؼ خاص أك استخداـ أحد الغرؼ في المدرسة كغرفة مصادر التعمـ إف أمكف  .8
ت باؿ التيميذ ذكم صعكبات التعمـ ، الذيف يحتاطكف إلى التعميـ الفردم ضمف ؛ لاس

طدكؿ يحدد الحصص خيؿ اظسبكع ، أك يتـ ت سيـ التيميذ إلى مطمكعات صغيرة) مف 
 .تيميذ( ك ذلؾ حسب ما يناسب كؿ حالة 5إلى  4

 .تعمميةتزكيد المعمميف بالمهارات اليزمة لمساعدة التيميذ ذكم الصعكبات ال .9
 :يتـ فتح ممؼ لكؿ تمميذ يحتكم عمى .14

a.  استمارة ميحظة معمـ المادة 
b.  نماذج مف الاختبارات التي أطريت لمتمميذ 
c.  ت رير عف حالة التمميذ . 
d.  نسخة مف الخطة التربكية الفردية  
e.  استمارة ت ييـ الخطة التربكية الفردية 
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f.  نسخة مف استمارة متابعة التمميذ 
g.  مميذنماذج مف أعماؿ الت 

 

 آلية تحديد التلاميذ الضعفاء  :-1
يتـ تحديد التيميذ الضعفاء مف خيؿ الاختبارات الت خيصية ك التحصيمية : ال فكية ك  .1

الكتابية كالميحظات المبا رة ، ك غير المبا رة كآراء المعميف ك المر ديف كأكلياء اظمكر 
ا بتكقي  ال ك كؼ الطبية : الطسمية ك ، ك مف خيؿ الاستبانات المتنكعة ، ك أيضن

 النفسية ك الع مية ك غيرها . 
 ت خيص أسباب الضعؼ مف خيؿ : .2

 اختبارات ت خيصية. .1
 دراسة أحكاؿ التيميذ الضعفاء الاطتماعية كاظسرية. .2
 دراسة أحكاؿ التيميذ الضعفاء الصحية كالطسمية. .3
كمعممي ت كيؿ لطنة عمى مستكل المدرسة تتككف مف مدير المدرسة رئيساَ ،  .4

 المادة كالمر د الاطتماعي لكض  خطة عيطية.
تطبيؽ الاختبارات الت خيصية كالدراسات النفسية كالاطتماعية كالسمككية كالع مية  .5

 كفؽ برنام  محدد.
 استخراج النتائ  كتحميمها. .6
 كض  الخطط العيطية في ضكء النتائ . .7
 ت كيـ نتائ  الخطط العيطية. .8
 كض  برنام  لممتابعة. .9

 

 طوات معالجة المعمم لمضعف:خ-2
 تحديد مهارات المغة العربية لمصؼ. .1
 كض  اختبار ت خيصي ي يس تمؾ المهارات. .2
 تصحيح الاختبار كتحميؿ نتائطه. .3
 تحديد الطيب الضعفاء ، كالمهارات التي أخف كا فيها. .4
 كض  الخطط العيطية في ضكء النتائ . .5
 الإ راؼ عمى الخطط العيطية. .6
 ط العيطية.ت كيـ نتائ  الخط .7
 كض  برنام  لممتابعة.  .8
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 خطوات بناء الخطة العلاجية:
 يتكطب عمى المعمـ إنطاز الخطكات التالية قبؿ ال ركع في بناء الخطة العيطية:

معرفة مستكيات اظداء الم بكؿ التي يطب أف يح  ها طمبة كؿ صؼ في مبحث المغة  .1
 العربية ) المهارات المغكية (.

الكحدة الدرسية ظغراض بناء اختبارات تتصؼ بالصدؽ كالثبات   تحميؿ محتكل  .2
 كال مكلية.

 إعداد الاختبارات كتطبي ها كتحميؿ نتائطها بهدؼ تحديد طكانب الضعؼ فيها. .3
كالتي طمب مف الطمبة إت انها) هدؼ  رتحديد المهارة المغكية التي ك ؼ عنها الاختبا .4

 سة إلى مككناتها التفصيمية.الخطة (، ثـ تحميؿ المهارة المغكية الرئي
تحديد المتطمبات التعميمية الساب ة اليزمة لممتعمـ حتى يككف قادرنا عمى ال ركع في تعمـ  .5

 المهارة.
 تحديد قائمة بأسماء الطمبة الذيف يحتاطكف المساعدة ) الفئة المستهدفة (. .6
 تصنيؼ الطمبة بحسب نكع الضعؼ. .7
 

 تصميم الخطة العلاجية:
 العيطية بحيث تتضمف ما يمي:تصمـ الخطة 

 التاريخ كالكقت المخصص لمعيج.   -أ 
 الفئة المستهدفة.   -ب 
 اظهداؼ المن كدة مف الخطة. -ج 
 التعمـ ال بمي ) المتطمبات التعميمية اليزمة لتعمـ المهارة (. -د 
 الإطراءات كالتدريبات كاظن طة التي ستعال  مكاطف الضعؼ في المهارة الم صكدة.  -ق 

بنكعيه: البنائي باستخداـ الاختبارات ال صيرة كالن اطات الصفية كالبيتية بعد تنفيذ كؿ الت كيـ  -أ
 ن اط عيطي. كالختامي ال امؿ لكؿ المهارات التي ك ؼ عنها الاختبار الت خيصي.

 التغذية الراطعة. -ب
 نماذج خطط مقترحة لمعالجة ضعف الطمبة في مهارات المغة العربية وبطاقات علاجية

 
 مقترحة لعلاج ضعف الطمبة في مادة الإملاء خطة

ترتبط المهارات ال رائية ارتباطان كثي ان فعندما نطد ضعفان لػدل الطالبػة فػي الإمػيء فهػذا يؤكػد سػبب 
 ضعفها في ال راءة ، كعميه أقترح خطة لعيج الضعؼ الإميئي لدل بعض الطمبة في المدرسة .
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أكلان : قبؿ البدء في تدريس مادة الإميء لمطمبة يطرم المعمـ لهـ اختباران ت خيصيان كذلؾ  
 للأهداؼ التالية :

 . تصنيؼ الطمبة حسب مستكياتهـ التي بمغكها خيؿ السنكات الساب ة 
 . رصد اظخطاء الإميئية لدل الطمبة 
 دة .تحديد الم كيت الإميئية التي يعاني منها كؿ طالب عمى ح 
 . كض  أساليب معالطة الضعؼ الإميئي لدل الطمبة 

 عمى سبيؿ المثاؿ : يتـ إميء النص التالي حسب طري ة الإميء الاختيارم : 
 

 
 قادة وفتوحات

 
انتصر المسممكف في معركة ال ادسية ب يادة سعد بف أبي كقاص كفتحكا العراؽ ، كفتحكا بيد بعػد 

اليرمػػكؾ ، كفػػتح عمػػرك بػػف العػػاص فمسػػطيف كمصػػر ، كفػػتح أف انتصػػركا عمػػى الػػركـ فػػي معركػػة 
 طارؽ بف زياد كأميرا مكسى بف نصير بيد اظندلس .

ككػاف هػؤلاء ال ػادة كهػذا الطيػكش عنػدما يفتحػػكف بمػدان لا ي تمػكف طفػين كلا امػرأة كلا  ػيخان مسػػنان كلا 
نػػاءن كلا يخربػػكف بيتػػان كلا عطػػكزان ، كلا أعػػزؿ مػػف السػػيح ، ككػػانكا لا ي طعػػكف  ػػطرةن كلا يهػػدمكف ب

يعممػػكف سػػكءان ، كلكػػنهـ يصػػمحكف مػػف  ػػؤكف البمػػد الػػذم يفتحكنػػه ، كين ػػئكف لػػه المرافػػؽ الحيكيػػة 
كي يمكف العدؿ بػيف النػاس ممػا دفػ  أهػؿ تمػؾ الػبيد إلػى أف أسػممكا إعطابػان بالمسػمميف كاسػتعظامان 

 لدينهـ .
 
 
 
 

يبػػه كفػؽ طػػدكؿ تحميمػػي لمػػنص الػػذم أمػػيا عمػػى يصػػنؼ المعمػػـ اظخطػػاء الإميئيػػة لػػدل ط ثانيػا:
الطمبة مما يمكنه مف التعػرؼ عمػى الصػعكبات الإميئيػة التػي قػد يتعثػر بهػا الطػيب كيعينػه ذلػؾ 

 عمى التصحيح مست بين .
 

 كممات المهارة الكاردة في النص المهارات التسمسؿ

 اظلؼ ، الكاك ، الياء المدكد 1

 …معركة ، ب يادة ، امرأة قادة ،  التاء المربكطة 2
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 …هذا ، يفتحكنه ، له  الهاء في نهاية الكممة 3

 …ال اـ ، الركـ ، السيح  اليـ ال مسية 4

 …المسممكف ، ال ادسية ، العراؽ  اليـ ال مرية 5

 …الذم  اظسماء المكصكلة 6

7 
دخكؿ لاـ الطر ك الباء عمى 

 الكممة
 …بالمسمميف ، لدينهـ 

 …بمدان ، طفين ، امرأةن ،  يخان ، بيتان  التنكيف 8

9 
الهمزة المتطرفة المنكنة تنكيف 

 فتح
 بناءن ،  يئان ، سكءان ..

 …سعد بف أبي كقاص كممة ) ابف ( بيف عمميف 14

 زيادة بعض اظحرؼ في الكممة 11
ألؼ كاك الطماعة في : فتحكا .. 

 (…) عمرك  زيادة كاك

 هؤلاء ، هذا ، لكنهـ حذؼ بعض اظحرؼ مف الكممة 12

 …ال ائد ، هؤلاء ، امرأة ،  ؤكف  الهمزة المتكسطة 13

 همزة الكصؿ 14
انتصر ، انتصركا ، ك الكممات 

 المحية بػ ) أؿ (

 …أبي ، أف ، أعزؿ  همزة ال ط  15

 
 
 
 
 يملأ المعمـ الطدكؿ التالي مف خيؿ كتابات الطمبة لمنص السابؽ :  ثالثنا
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4-                 

5-                 

6-                 

7-                 

8-                 

9-                 

14-                 

11-                 

12-                 

13-                 

14-                 

15-                 

16-                 

17-                 

18-                 

19-                 

24-                 

 يجًىع الأخطاء        

 في انًهارة              
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 رابعاً : 
 الخاص بأخطاء الطمبة بعد ممئه ليتكصؿ إلى المعاينة عف اظسئمة التالية : يحمؿ المعمـ الطدكؿ

 مف أضعؼ الطمبة ؟ كأكثرهـ أخطاءن إميئية ؟ 
 ما أكثر اظخطاء الإميئية  يكعان عند الطمبة ؟ 
 ما ن اط ضعؼ كؿ طالب ؟ 
 فيها  ما المهارات الإميئية التي أت نها الطمبة كلـ يخطئكا فيها إطيقان أك اظخطاء

 قميمة طدان ؟
 

 

 

  خامساً :
يبنػػػي المعمػػػـ عمػػػى نتػػػائ  هػػػذا الطػػػدكؿ أسػػػاليب عيطيػػػة لنػػػكاحي الضػػػعؼ عنػػػد طيبػػػه مػػػف خػػػيؿ 
تدريبات المراطعة حيث يركز عمى نكاحي الضعؼ في أساليب تدريسه لممكضكعات الطديػدة كفػي 

مغػػػة العربيػػػة اظخػػػرل ربػػػط المهػػػارات الإميئيػػػة التػػػي يعػػػاني الطمبػػػة مػػػف الضػػػعؼ فيهػػػا  بفػػػركع  ال
)ال راءة كال كاعد كالتعبير كالخط ( أما إذا كاف الضعؼ كبيران كاستدعى اظمر تخصػيص كقػت فػي 

 خطط لذلؾ كف ان ليقتراحات التالية : –حصص المغة العربية أك غيرها لعيج الضعؼ 
 استغيؿ بعض حصص الن اط لعيج الطمبة الضعاؼ. .1
تطاع خمسة دقائؽ مف نهاية كؿ حصة لتككف تخصيص يكـ مف أياـ اظسبكع لاق .2

حصة مست مة تستغؿ في ت كية الطمبة الضعاؼ ك التركيز عمى المهارات اظكثر 
 ضعفان عند الطالب ، كذلؾ يمكف أف يطبؽ في طمي  المكاد .
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خطة مقترحة لمعالجة ضعف الطلبة فً مهارة الحروف المتشابهة ) شكلاً 
 ولفظًا (

الزم
 ن

الفئة 
المستهد

 فة

الأهــــــــــــــــــــدا
 ف

التعلم 
 القبلً

الإجراءا
ت 

 والأنشطة
 التقوٌم

الفئة  
الضعٌفة 
 من الطلبة

ٌمٌز بٌن الحروف  -1
المتشابهة شكلاً ولفظاً 

 أو  
المتشابهة شكلاً 
 والمختلفة لفظاً 

   
ٌتقن قراءة الحروف  -2

المتشابهة كتابة 
 والمختلفة

 لفظاً    
كلمات فٌها ٌكتب  -3

 حروف متشابهة شكلاً 
 ومختلفة لفظاً    

معرفة 
الطالب 

أن 
الحرو

ف 
تتشابه 

فً 
الشكل 

وتتقارب 
 فً اللفظ 

تدرٌب  -
لقراءة 
كلمات 
مراعٌاً 
صحة 

القراءة 
ونطق 

 الأحرف
تدرٌب  -

للتمٌٌز بٌن 
حرفٌن 

 متشابهٌن 
فً    

الكتابة 
ومختلفٌن 
 فً النطق 

تدرٌب  -
لتصنٌف 

حروف من 
بٌنها غٌرها 

تقارب فً 
الكتابة 
 والنطق

تدرٌبات  -
متنوعة 

على 
 المهارة  

ملاحظة 
صحة 
 القراءة

 
ملاحظة 

صحة 
التمٌٌز بٌن 

المتشابها
 ت
 

ملاحظة 
صحة 
 الإجابة

 
ملاحظة 

صحة 
 الكتابة 
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 تدريباث  علاجيت لمهارة الحروف المتشابهت شكلاً ولفظاً 
 

 ( اقرأ الكممات التالية مراعياً صحة نطق التاء والثاء  1نشاط رقم ) 
 ث ت  

 تمر
 تعبان
 تامر
 تعيش

 ثمر
 ثعبان
 ثالث
 ثمين

( ض  خطان تحت الكممات التي تحتكم عمى حرؼ التاء كخطيف  2ن اط رقـ ) 
 تحت الكممات التي تحتكم عمى حرؼ الثاء :             

 أنا تمميذ في الصؼ الثالث .  -1    
 قرأت في دفتر ثمرة ال راءة . -2    
 صميت الفطر ثـ ذهبت لمبيت . -3    
 في الطبؽ ثيث تفاحات . -4    

 

 ( اذكر أسماء فاكهة كخضركات فيها حرؼ س ، ص  3ن اط رقـ ) 
   ________________       ______________          ______________ 
    ________________       _____________          _______________ 

 

 ( صنؼ الكممات التي فيها حرؼ العيف كالغيف فيما يمي :  4ن اط رقـ ) 
 غالية  –عيف  –معدف  –غيـ  –عماد  –غاب  –عمي     

 

 ( استم  ثـ اكتب الحرؼ الناقص :  5ن اط رقـ ) 
 معه  ،  أ___طاؿ  ،  ___ريؽ  ،  نا___ر  ،  ___ديد ____يد  ،  ___ناح  ،  ___  
 

 (اقرأ الكممات التالية كلاحظ نطؽ ككتابة حرفي الذاؿ كالظاء فيها :  6ن اط رقـ ) 
 )  ذ  (                    ) ظ (          
 ذؿ                        ظؿ                  
 ر عذاب                      ظه         
 يذهب                      يظهر          
 ذئب                      منظر          



  

14 
 

( ض  خطان تحت الكممات التي تحتكم عمى حرؼ الذاؿ كخطيف  7ن اط رقـ ) 
 : تحت الكممات التي تحتكم عمى حرؼ الظاء

               
 ذياب طالب يحب الطمكس تحت ظيؿ اظ طار .   -   
 كاف ظافر تمميذان نظيفان كمنظمان .  -   

 

 ( استم  ثـ اكتب الحرؼ الناقص كما تسمعه مف المعمـ : 8ن اط رقـ ) 
 يػ___هب الفالح إلى الح ؿ صباحان ، كيعكد عند الػ ___ هر . -1   
 التمميػ ___ اؿ_كي نػ____ؼ ك مف_____ـ . -2   
 يػ ___هر الػ __باب في الصيؼ . -3   
 __هبت إلى النادم مف__ زمف طكيؿ . -4   
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خطة مقترحة لمعالجة ضعف الطلبة فً مهارة تكوٌن كلمات من حروف 
 أو مقاطع

الفئة  الزمن
المستهد

 فة
 الأهــــــــــــــــــــداف

التعلم 
 القبلً

الإجراءات 
 والأنشطة

 التقوٌم

الفئة  
الضعٌفة 
 من الطلبة

ٌركب كلمات من  -1
 لهحروف معطاة 

ٌركب كلمات  -2
صحٌحة من مقطع من 

 مجموعة حروف  
ٌكون كلمات من  -3

مجموعة حروف تبدأ 
بالحرف المحدد أول 

 الكلمة  
ٌرتب كلمات كل  -4 

سطر بحٌث ٌكون جملة 
 صحٌحة

معرفة 
الطالب 
للحروف 
 الهجائٌة 

تدرٌب  
لقراءة بعض 

الجمل 
المكتوبة 
 أمامه  

تدرٌب  -
لتكوٌن 

كلمات ذات 
معنى من 
مجموعة 

حروف ومن 
 بعض

 المقاطع   
تدرٌب  -

لتكوٌن 
كلمات ذات 
معنى من 
مقطع مع 

وجود بداٌة 
 الكلمات 

تدرٌب  - 
للتمٌٌز بٌن 
 حروف المد 

تدرٌب  -
ٌكمل فٌه 

الفراغ مكوناً 
 جملاً مفٌدة 

ملاحظة 
صحة 
 القراءة

ملاحظة 
صحة 
 الكتابة 

ملاحظة 
صحة 
 الكتابة

ملاحظة 
صحة 
 التمٌٌز 
ملاحظة 

 صحة
 الإكمال
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 تدريباث  علاجيت لمهارة تكىين كلماث من حروف ومقاطع
 ( ككف كممات ذات معنى مف مطمكعة الم اط   1ن اط رقـ ) 
 سا            لي          لك           ني         فر            ي            
 را             ني          تك           سا         م            يد          
 دا             دم          ك          بي         بر            يؽ          
 طا             قي          تك          قي          ر           ريـ          
 كك          لي          قد            يؼ         عا             مي         
 با             عي          دك         لك          بر             يف         

 
 ( ككف كممات ذات معنى مف الم ط  م  الحرؼ المناسب  2ن اط رقـ ) 

 ؿ ( –ؼ  -ما          ) ث -     
 ص ( –ؾ  –طا         ) ع  -     

 ؿ ( –ج  -فػ        ) ـ   -     
 ـ (  –س  –كيػ       ) ح  -     
 ج ( –ؽ  –ديػ       ) د  -     
 ؼ ( –ث  –ضيػ     ) ؿ  -     
 ب (    –ع  –سك        ) ر  -    

       
 ( صؿ كؿ كممة بحب نكع المد فيها  3ن اط رقـ ) 

 ناظر                                               مكضكع       
 سعيد             مد باظلؼ                        صغير       
 خمكد              مد بالكاك                         بستاف     
  هيد               بالياء                            ح كؽ      

 
 ( أكمؿ كؿ كممة بالحرؼ المناسب 4اط رقـ ) ن 
 ذهب  ر____ؼ عمى المدرسة ن يطان . -1   
 كقؼ في ط____بكر الصباح بهد______ء . -2   
 كتعمـ العمػ_____ ـ النافعة . -3   
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 ( كامؿ بحسب المثاؿ  : 5ن اط رقـ ) 
 د بالكاك * بيت               بيكت                      يك             م  
 صديؽ         ________           _________     ____________ -  
 رطؿ          ________           _________     ____________  -  
 طديدة         ________           _________     ____________ -  
 فيح          ________           _________     ____________ -  
 

 ( أكمؿ الم ط  الناقص في الطمؿ التالية : 6ن اط رقـ ) 
 كقؼ رطيف يمعػ_______ف كرة الػ_____ئرة .  -1   
 ال رية أصغر مف المد____ػة . -2   
 المسمـ مف سمـ المسمػ ____ف مف لػ ______نه -3   
 

 ( ككّف أكبر عدد مف الكممات مف الحركؼ التالية  7ـ ) ن اط رق
 ب ، ر ، ؾ       ) برؾ _ بكر _ ركب _ كبر _ ركب _ كبَّر ( -1    
 _________  (  -_______  -________   -ر ، ج ، ب       ) رطب  -2    
 _________  (      -_______  -________   -س ،  ؿ ، ـ       ) لمس    -3   
 _________  ( -_______  -________   -ب ، ح ، ر        ) بحر    -4   
 _________  ( -_______  -________   -ر ، ج ، ح        ) حطر   -5   
 

 ( ككّف كممات ذات معنى مف م ط  م  مطمكعة الحركؼ  8ن اط رقـ ) 
 _________  -_________   -ر (  _______   -د  –ؿ  –سا       ) ب  -1    
 ________  -_________   -ب ( ________   -س  –ر  –دا       ) ـ  -2    
 ________  -_______   -ؼ (  _________   -ب  –ع  – ا      ) ؿ  -3    
 ________  -_________   -ؿ  ( _________   –ـ  –ر  –عا      ) ش  -4    
 ________  -________   -___  ؼ  ( ____ –ب  –ر  –طا      ) ؿ  -5    
 ________  -________   -ؿ (      _______   -ز ؽ  –فا       ) ر  -6    
 _________  -_________   -د (    _______   -ع  –ـ  –قا       ) ؿ  -7    
 _________  -________   -ف  (  ________   –ؿ  –د  –زا      ) ب  -8    
 __________  -________   -ـ  ( ________   -ب  –ؿ  –ؼ  خا     ) -9    
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 ( ككف كممات صحيحة مف حرؼ م  م اط   9ن اط رقـ )  
 ث ( –____كب  ، ____ ماء  ، ____ ريا  ،  ___كر                 ) س  -1  
 ت (  –__ب   ،  ___بف   ، ____ م   ، ___ الب                      ) ط  -2  
 ض ( –___ب  ، ___ ػؼ  ، ___ م   ، ___ار                      ) د   -3  
 س ( –___ػفف  ، ___ديؽ ، ____بر  ، __ر                         ) ص   -4  
 
 ( أكمؿ بحرؼ أك م ط  لتككف كممات لها معنى :  14ن اط رقـ )  

 ____كر  ،  ____يؼ  ___يؿ  ،  ____ يض  ،  ___ير  ،   _____بر  ،  _ -1   
 ____مؿ   ،  ____كؿ  ،   _____اء  ،  ____لرؽ  ،  ___لـ  ،  _____هد  -2   
 طا ____    ،  دك ____ ، خا _____  ،  سا____   ،  ا____  ،  نا _____ -3   
 

 خطة مقترحة لمعالجة ضعف الطلبة في موضوع الجملة الاسمية والجملة الفعلية

 
 الزمن

الفئة 
 المستهدفة

 الأهــــداف
التعمم 
 القبمي

 التقويم الإجراءات والأنشطة

الفئة الضعيفة  
 مف الطمبة

يتعرؼ مفهكـ الطممة -1
 الاسمية كالطممة الفعمية .

 يميز بيف نكعي الطممتيف   -2
يحدد أركاف كؿ نكع مف  -3

 الطمؿ ) فعمية أك اسمية (
يحكؿ الطمؿ مف اسمية  -4

إلى فعمية   كمف فعمية إلى 
 اسمية 

يكمؿ طمين حسب  -5
 المطمكب 

يعرب الطمؿ إعرابان  -6
 صحيحان 

معرفة 
الطالب 

مفهكـ الاسـ 
 كالفعؿ  

مناق ة الطمبة في مفهكـ  -
الطممة الاسمية كهي التي تبدأ 

 باسـ .
مناق ة الطمبة في مفهكـ  - 

تبدأ  الطممة الفعمية كهي التي
 بفعؿ .

تدريب الطمبة عمى التمييز  -  
بيف نكعي الطممتيف كذلؾ مف 

 خيؿ أن طة كتابية
تدريب الطمبة عمى أن طة  - 

 متنكعة.

ميحظة 
صحة 

 الإطابات 
 

ميحظة 
صحة 

 الإطابات
 

ميحظة 
صحة 

 الإطابات
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 تدريباث  علاجيت لمهارة الجملت الاسميت و الجملت الفعليت
 صنؼ الطمؿ التالية إلى طمؿ فعمية ك طمؿ اسمية :(   1تدريب ) 
 هرب الفأر مف ال ط  .        _______________ -1   
 نزؿ المطر غزيران.           _______________ -2   
 الطنكد يدافعكف عف الكطف  . _______________ -3   
 اظمكاج عالية .               _______________  -4   
 تناكؿ المريض الدكاء  .       _______________ -5   
 الانتفاضة مستمرة  .              _______________ -6   

 ( حكّؿ الطمؿ الاسمية إلى فعمية :   2تدريب ) 
 النطكـ تبرؽ في السماء .     __________________________ -1    
 _______________العدك ي بؿ في السر .        ________ -2    
 النصر سيأتي بإذف الله .      _________________________ -3    
 الحميب ي كل العظاـ .      _______________________________ -4    
 ( حكّؿ الطمؿ الفعمية إلى اسمية :  3تدريب ) 
 يعكـ البط في الماء .                ________________________  -1   
 تس ط اظمطار في فصؿ ال تاء .     _______________________ -2   

 يسعى الفمسطينيكف لتحرير كطنهـ . ________________________ -3   
 نطح التيميذ في الامتحاف .         ________________________  -4   

 ( اكتب ثيث طمؿ فعمية ، كثيث طمؿ اسمية مف إن ائؾ :  4تدريب ) 
 طمؿ فعمية                           طمؿ اسمية            

   1-        ________________1- ______________ 
   2-        ________________2- ______________ 
   3-        ________________3-  ______________ 
 

 ( رتب كممات كؿ سطر مككنان طممة فعمية . 5تدريب ) 
  اطئ . –خيمته  –المستحـ  –البحر  –ركز  –ى عم -1  

       _____________________________________ 
 الطالب  –فرا ه  –خركطه  –رتب  –المدرسة  –إلى  –قبؿ  -2  

       ______________________________________ 
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 (  رتب كممات كؿ سطر مككنان طممة اسمية :  6تدريب ) 
 البستاني  .   –الحدي ة  –أ طار  –قمَّـ  .1

___________________________________ 
 الصدّيؽ . –بكر  –المب ريف  –أبك  –بالطنة  –مف   .2
     __________________________________ 

  
 تقويم ختامي

 بيّف نكع كؿ طممة ثـ حكّؿ الاسمية إلى فعمية كالفعمية إلى اسمية :    
 في الصباح .         ______________ تسط  ال مس -1    

            ___________________________________ 
 المعممكف يحبكف طيبهـ .           ______________ -2    

          ____________________________________ 
 الفيح يع ؽ أرضه .             _______________ -3    

         _____________________________________ 
 يصب نهر النيؿ في البحر المتكسط . ______________ -4   

            ___________________________________ 
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 خطة مقترحة لمعالجة ضعف الطلبة فً مهارة اللام الشمسٌة واللام القمرٌة

 
 الزمن

 
الفئة 

 المستهدفة
 التقوٌم الإجراءات والأنشطة التعلم القبلً الأهــــــــــــــــــــداف

الفئة  
الضعٌفة من 

 الطلبة

ٌمٌز بٌن اللام الشمسٌة -1
 واللام 

 القمرٌة     
 
ٌتقن كتابة كلمات تبدأ  -2

 باللام 
الشمسٌة وكلمات تبدأ    

 باللام القمرٌة
 
ٌوظف كلمات تحوي   -3

 المهارة  
فً جمل مفٌدة من      

 تعبٌره  

معرفة الطالب 
لمفهوم اللام 

الشمسٌة واللام 
 القمرٌة 

مناقشة الطلاب فً مفهوم  -
اللام الشمسٌة واللام 

 القمرٌة  
تدرٌب الطلبة على كتابة  -

كلمات تبدأ بلام شمسٌة 
ولام قمرٌة والحالات التً 

 ترد فٌها 
تدرٌب الطلبة على  -

 توظٌف كلمات بها لام
شمسٌة ولام قمرٌة فً 

 جمل مفٌدة 
 
ٌجٌب الطلبة تدرٌبات   -

 متنوعة حول 
 المهارة    

ملاحظة صحة 
 الإجابات

 
ملاحظة صحة 

 الكتابة 
 
 

ملاحظة صحة 
 التوظٌف 

 
ملاحظة صحة 

 الإجابة 
 

 

 اللام الشمسيت واللام القمريت تدريباث  علاجيت لمهارة 
 ( استم  ثـ اكتب :  1تدريب ) 

 " كالتيف كالزيتكف كطكر سنيف "  ___________________________________  
 " كالضحى كالميؿ إذا سطى "     ___________________________________  
 " تخرج المدارس الطيؿ الصالح "___________________________________  
 

 ة فيها ) أؿ ( :(  اقرأ ما يأتي ، كلاحظ نطؽ ككتابة كؿ كمم 2تدريب ) 
" كاف النبي ) صمى الله عميه كسمـ ( بعد أف فتح مكة ، قادران عمى رد الإساءة بالمثؿ ،        

 كلكنه لـ يفعؿ ككاف عفكا الطميؿ عف قريش ، سببان في إسيـ الكثير منهـ " . 
 

 (  عيف كؿ كممة فيها ) أؿ ( كبيف نكعها : 3تدريب ) 
ذ ال دـ .        عرؼ الناس التطارة من -أ   

_____________________________________________ 
المعمـ أب يرطك الخير ظبنائه الطيب .  -ب  

_____________________________________________ 
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النسيـ عميؿ في الربي  .                  -ج  
_____________________________________________ 

هك النكر كالصراط المست يـ .  الإسيـ  -د  
_____________________________________________ 

 (  أضؼ )أؿ( إلى الكممات التالية كبيف نكعها :  4تدريب ) 
 مثاؿ /      هداء     ال هداء     نكعها )  مسية ( 

 مؤمف     _________         ___________            
 ______         ___________زهرة     ___            
 ليؿ       _________          ___________            
 صادؽ     _________          ___________             
 مدينة      _________          ___________           
 حدي ة     _________          ___________           
تحت الكممات التي بها أؿ ال مرية كدائرة حكؿ الكممات التي بها أؿ  ( ض  خطان  5تدريب ) 

 ال مسية :   
 . الصباحيذهب إلى عممه في  الفيحمثاؿ :          

 السمؾ يعيش في الماء . -1  
 النطار يصن  اظبكاب كال بابيؾ . -2  
 هذا الزرع ناضر . -3  
 تصن  السطاطيد كاظكممة مف الصكؼ .  -4  
 سكاف البيئة الساحمية ي كمكف بتعميب السمؾ . -5  

 ( أكمؿ بحسب المثاؿ :  6تدريب ) 
 صيؼ     الصيؼ         عسؿ         العسؿ   
 سمؾ  __________     أسد   _____________  
  باؾ __________     طبؿ   _____________  
 نسيـ ___________    عنب   _____________  
 __________     قمر    _____________ثكـ _  
 دلك ___________     بحر   _____________  
 زهرة __________     مسطد _____________ 

 ( أكمؿ الفراغ بكممة ت تمؿ عمى لاـ  مسية فيما يمي :  7تدريب ) 
 ت رؽ ________ صباحان . -1  
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 نأخذ العسؿ مف ________ .    -2  
 __ نكمان هادئان .يناـ _____ -3  
 _______ الصالحة تنف  زكطها ك أكلادها . -4  
 

 ( اكتب مف الذاكرة خمس كممات بها أؿ  مسية بحيث تككف أسماء فكاكه . 8تدريب ) 
   __________     __________     ________     _________     ________ 
 

بها أؿ قمرية مما هك مكطكد في مدرستؾ ( اكتب مف الذاكرة ) غيبان ( خمس كممات  9تدريب ) 
. 
  _______   ________    ________    _______   _______ 
 

 ( أكمؿ الف رة بالكممة التي تسمعها مف المعمـ : 11تدريب ) 
 اعت عادة التدخيف في أنحاء اظرض ، كالناس عمى اختيؼ في فائدة التدخيف كضررا ،   

ف تعصب عميه ، ككاف بيف الآراء التي اعتن ها الفري اف تعصب فمنهـ مف تعصب له ، كمنهـ م
  ديد ، كقد أكد اظطباء المختصكف أف التدخيف قد يؤدم إلى المكت المفاطئ . 
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 الإطار العملً
 . ي سـ الم ارككف إلى أرب  مطمكعات 
  تعطى كؿ مطمكعة مهارة مف المهارات التي بدا ضعؼ التيمذة فيها بعد تنفيذ اختبار

 ت خيصي كتحتاج إلى عيج عمى النحك التالي : 
  تعطى المطمكعة اظكلى مهارة مف مهارات ال راءة كالنصكص لمصؼ الراب  ) مهارة فهـ

 الم ركء ( . 
  لمصؼ الخامس ) الفاعؿ ( . تعطى المطمكعة الثانية مهارة مف مهارات ال كاعد 
  ) تعطى المطمكعة الثالثة مهارة مف مهارات الإميء لمصؼ السادس ) مهارة الهمزة المتطرفة

. 
  تعطى المطمكعة الرابعة مهارة مف مهارات التعبير لمصؼ الساب  ) مهارة تنمية الطممة

 العربية ( . 
  المهارة ت تمؿ عمى بطاقة يطمب مف كؿ مطمكعة إعداد كتصميـ خطة عيطية لعيج هذا

 عيطية تحكم أربعة تدريبات ميئمة .
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 المراجع
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 النظػػرة الشاممػػػة 
 المسوغػػات : 

تحقػؽ نػف اب ػداؼ التعيينيػت التعينيػت التػ  تػـ يعد التقػييـ نػف م ػـ صر اػم النر،ػ ن   برػ  يىػيف نػد  نػ  
التخطيط ل،ػ  ىعػد نػميم الط لػل ىػ لخىمان يابرلػطت التعيينيػت   يىػالؾ وػمف التقػييـ  ػي لاػدام ح ػـ صيػ  

 العنييت التمىييت يند  و صييت،   
يتػػػػتخدـ النعينػػػػيف متػػػػ ليل نتريصػػػػت وػػػػ  تقيػػػػيـ مدا  طيىػػػػت،ـ  ن ػػػػؿ يتتعػػػػدد طػػػػمؽ يمتػػػػ ليل التقػػػػييـ حيػػػػ  

  ينػػف  رػػ   ػػ ف النلاحظػػت النى لػػمو   ياليا ىػػ ن الىيتيػػت    لثّ مف م  م ػػ  اتػػتخدان  اثختىػػ مان التحاػػيييت 
ثىد نف موػ   ا يػ ن النعينػيف يالنعينػ ن وػ  نعموػت مرػياع اثختىػ مان ينعػ ييم اثختىػ م ال يػد   ي لصػداد 

 ثختى م التحايي  يوؽ  ديؿ النيااا ن   الىريد اثختى ميت النق ليت يالنيضيصيت  يمخيما خطيان لصداد ا
 
 

 الأهػػداؼ : 
 يتيق   نف النتدمىيف يالنتدمى ن النل م يف و   اا الرل ط مف تتحقؽ لدي،ـ الرت   ن الت ليت : 

 تعمؼ نا،يـ اثختى م   -
 . التحايييت  م داؼ اثختى مانتحديد   -
 تحديد نع ييم اثختى م التحايي  ال يد    -
 مرن ط الىريد اثختى ميت ينيزان  ؿ نر،  يمتس ىر ئ،  التعمؼ لل   -
 تحديد خطيان ىر   اختى م تحايي  يوؽ  ديؿ النيااا ن   -
 ىر   اختى م تحايي  حتل  ديؿ النيااا ن  -

 
 
 
 
 

 الفئػة المستهدفػة : 
 زو  نعيني اليغت العمىيت ينعين ت،  النيتحقيف ى لديمان الت  ترظن،  دائمو التمىيت يالتعييـ / غ
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 مفهوـ الاختبار التحصيمي :
 وين  يي  ن نيصت نف تعميا ن اثختى م التحايي  : 

ل ػػما  نػػرظـ لتحديػػد نقػػدام نػػ  تعينػػ  الطيىػػت وػػ  نيضػػيع نػػ  نػػف نيضػػيص ن اليغػػت العمىيػػت وػػ  ضػػي   -
 اب داؼ النحددو  

ل ػػما  ترظينػػ  تػػتـ ويػػ  نلاحظػػت تػػييؾ التلانيػػا يالتي ػػد نػػف نػػد  تحقػػيق،ـ ل  ػػداؼ النيضػػيصت  يالػػؾ  -
صػػف طميػػؽ يضػػ  ن نيصػػت نػػف الاقػػمان مي ابتػػئيت النطيػػيل اص  ىػػت صر،ػػ   نػػ  ياػػؼ  ػػا  اثتػػت  ى ن 

 ىنق ييس صدديت  
 مداو صادام ح ـ صي  ند  تحقيؽ اب داؼ النخططت   -
   اتتيع ل الطيىت لين دو الدماتيت يالن، مان الت  متقري    مداو لقي س ند -
 مداو ل ن  ىي ر ن صف تعيـ الطيىت ثتخ ا قمامان تتعيؽ ىتحقيؽ اب داؼ التمىييت   -
 * و  ضي  ن  تىؽ ين ف تحديد نا،يـ اثختى م التحايي  ىير  :   

-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------- 

 : التحصيمية  أهداؼ الاختبارات

 

صي  ضي  النا،يـ النع ام للاختى مان تيا  م  رن راؼ واييت مي واييت ين ف تحقيؽ صدد نف 
 و  الت ل  :اب داؼ ر ني،  

 ػ قي س نتتي  تحايؿ الطلال العين    يتحديد رق ط القيو يالضعؼ لدي،ـ    1
 ػ تاريؼ الطلال و  ن نيص ن   يقي س نتتي  تقدن،ـ و  الن دو    2
 ػ الترىؤ ىيدائ،ـ و  النتتقىؿ    3
 ىطيئي التعييـ  ػ ال لؼ صف الاميؽ الامديت ىيف الطلال تيا  النتايقيف نر،ـ   مـ الع دييف مـ   4
 ػ ترليط ياقعيت التعييـ   يرقؿ الطلال نف اؼ لل  آخم   يوتح الدم  ن يالل، دان    5
 ػ التعمؼ صي  ن  ثن التطييم لينر  ج يالىمانج يالنقممان الدماتيت    6
 نت صدو النعينيف نيداري  و  مدا  ن،ن ت،ـ التعيينيت    -7 

 ن التحايييت : * ا تل  لا ت م داؼ مخم  للاختى ما
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------- 
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 معايير الاختبار التحصيمي الجيد  : 
مف تتيوم و  مي اختى م    يحظ  ى حتمانر  ير ؽ ىرت ئ   يرتتايد نر،     ن    ر ؾ اا ن مت تيت ي ل

مف  ر ؾ اا ن   رييت يتتحتػف مف تتاػؼ ى،ػ  اثختىػ مان يل ػف اتاػ و،  لػيس لػمط  ضػميمي    ي رػ ؾ 
  ياثختىػػ م ال يػػد  ػػي الػػاي ياػػيح بدا  الغػػمض الػػاي رػػتوئػػت   ل ػػت نػػف الاػػا ن خ اػػت ى ثختىػػ مان النقر

 يض  نف م ي  صي  الي   اب نؿ   ين ؿ  اا اثختى م ث ي تنؿ لث لاا تياومن نعيين ن صف 
  ند  الاحيت  ليقي س

 
 أ ػ الموضوعية :

تعرػػ  لخػػمان ممي الناػػحح مي ح نػػت اللخاػػ  نػػف صنييػػت التاػػحيح   مي صػػدـ تيقػػؼ صلانػػت الناحػػيص 
نػػػف ياػػػحح يمقتػػػ    مي صػػػدـ اخػػػتلاؼ صلانتػػػ  ىػػػ ختلاؼ الناػػػححيف    نػػػ  تعرػػػ  ميضػػػ  مف ي ػػػيف صيػػػ  

ال ػػيال نحػػددا تػػيا  ىحيػػ  ث يختيػػؼ صييػػ  ا رػػ ف  نػػ   ػػي الحػػ ؿ وػػ  ابتػػئيت النيضػػيصيت   يالنيضػػيصيت 
  اا  مت تيت نف اا ن اثختى م ال يد صيي،ػ  يتيقػؼ  ىػ ن اثختىػ م  ػـ اػدق   نػ  مر،ػ  ضػميميت ل نيػ

مث مف لزين،ػ  ملػد ى لرتػىت للانتح رػ ن النق ليػت   يالتػىل مر،ػ  تتاػؼ  نيضػيصيتي  تاثنتح ر ن نف نق لي
 ى لااتيت مي يتي م تانين،  يتاحيح،  ىآما  يم يا  الناحح  

 
 ب ػ الصدؽ :

ظيات اثختى م ال يد  ي الاي يقيس ن  مصد نف م ؿ قي ت  وعلا   ي اا ن  يتن  ى لادؽ   مي يقيس الي  
ف ادؽ  ؿ تؤاؿ يتيقؼ صي  ند  قي س لير حيت الناػميض ل    نختيا ئ   الت  مصد لقي ت،    يث يقيس لي

مرػػ  يضػػ  لقي تػػ،    ييػػمتىط اػػدؽ اثختىػػ م ىاػػدؽ  ػػؿ تػػؤاؿ ويػػ    ياثختىػػ م الاػػ دؽ  ػػي الػػاي ياػػيح 
لؾ لتػداخؿ صيانػؿ تػؤ م ليقي س صي  ن نيصت نعيرت نف التلانيا يقد ث ي يف ا دق  لن نيصت مخم    يا

صي  ند  اػدؽ اثختىػ م  نتػتي  التلانيػا مي مف النػدمس الػاي يػدمس  ػا  الن نيصػت غيػم الػاي يػدمس 
لين نيصػت ابخػم  ي  ػاا   يل،ػػاا ياضػؿ مف يقػيـ  ػؿ نػػدمس ىمصػداد اثختىػ مان النيضػيصيت لتلانيػػا  بف 

تػػي يف اثختىػػ م م  ػػم اػػدق     نػػ  مف النػػدمس  ػػي اب  ػػم نعموػػت ى لنتػػتي  التحاػػيي  لتلانيػػا  يلػػالؾ 
اػػدق  يالػػؾ ىترقيتػػ  نػػف  تنػػمان يموػػ  نػػف دم ػػ وت ميػػل اثختىػػ م وػػ  نماحػػؿ لصػػداد  يتطىيقػػ  يتعدييػػ  صػػد

 ي،ػ  للػ  مالادؽ   يىالؾ يقتمل اثختى م و   زئي ت  يم داو  الت  يض  نف  تالعيانؿ النؤ مو صي  دم 
 نف الادؽ   و ىيم  تدم 
 
 الثبات –ج 
د ى ى ن اثختى م لصط   راس الرتػ ئج لاا نػ  مصيػد صيػ  راػس ابوػماد وػ  راػس الظػميؼ   ييقػ س  ػاا يقا

ال ى ن لحاػ ئي  ىحتػ ل نع نػؿ اثمتىػ ط ىػيف الػدم  ن التػ  حاػؿ صيي،ػ  التلانيػا وػ  النػمو ابيلػ  يىػيف 
  دم ت  ى ن اثختى م  ىيمو ف لالرت ئج و  النمو ال  ريت   وماا  ىتن الدم  ن و  اثختى ميف يتط ىقن قيؿ 
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 التمييز :د ػ 
اثختىػػ م الننيػػز  ػػي الػػاي يتػػتطي  مف يىػػمز الاػػميؽ ىػػيف التلانيػػا يينيػػز ىػػيف النتاػػيقيف يالضػػع ؼ   لػػالؾ 
يرىغػػػ  مف ت ػػػيف  نيػػػ  ابتػػػئيت التػػػ  يلػػػني،  اثختىػػػ م ننيػػػزو   مي مف  ػػػؿ تػػػؤاؿ تختيػػػؼ اص  ىػػػت صييػػػ  

ي ػػيف  رػػ ؾ نػػد  ياتػػ  ىػػيف التػػ،ؿ يالاػػعل نػػف ابتػػئيت   ىحيػػ   ىػػ ختلاؼ التلانيػػا   ي ػػاا يتطيػػل مف
يؤدي  اا لل  تيزي  نعتدؿ ىػيف مصيػ  يمقػؿ الػدم  ن   يمف تاػ غ ابتػئيت وػ   ػؿ نتػتي  نػف نتػتيي ن 

 الاعيىت ىحي  يحاؿ التلانيا صي  دم  ن نتا يتت  
  
 التطبيؽ والتصحيح واستخلاص النتائج : ةسهول -هػ

اثختىػػ م ىعيانػػؿ نتعػػددو   نر،ػػ  نػػ  يتاػػؿ ى ثختىػػ م ينػػ  يتنيػػز ىػػ  نػػف خاػػ ئص    تتػػي م صنييػػت تطىيػػؽ
ينر،  ن  يتاؿ ىنف يعط  اثختى م   ينر،  ن  يتاؿ ى لتلانيا الايف يطىؽ صيي،ـ اثختى م   لالؾ ي ل 

 م ىدقػت صي  النعيـ مف يماص  ال ي الرات  ياث تن ص  النر تل ليتلانيا   ىحيػ  ين ػر،ـ نػف مدا  اثختىػ
ف تقػػيـ صلاقػػت لرتػػ ريت تتتػػـ ى ثطنئرػػ ف يال قػػت ىػػيف النعيػػـ ييالػػؾ ىػػ    ييحػػدد ال،ػػدؼ الػػاي يضػػ  نػػف م يػػ

نف قػدمان ياتػت  ى ن     صرد يالتينيا    ن  يرىغ  مف يتيح النعيـ الامات ل ؿ تينيا ى ف يظ،م موضؿ ن 
 يا   ليحاؿ صي  موضؿ الرت ئج الت  ين ف نق مرت،  ىزنلائ  نف التلان

 
 * ا تل تنت مخم  نف تن ن اثختى م ال يد : 

-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------- 
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 الاختبارية : أنواع البنود 
تقػػدـ اثختىػػ مان صيػػ   يئػػت متػػئيت ن تيىػػت ب ييطيػػل اص  ىػػت صر،ػػ   ت ىيػػ   ػػـ تاػػحح  يتعتىػػم اثختىػػ مان 

 التحميميت م  م ابرياع النتتخدنت ليدامتيف ليحايؿ صي  رت ئج دقيقت  
 يترقتـ وي،  ابتئيت لل  :

 متئيت نق ليت    - م
 متئيت نيضيصيت  -ل

التػػ  تتػػنح لينػػتعيـ ىػػيف ي يػػل صػػف ابتػػئيت ى ينػػ ن نػػف نعيين تػػ  ويعػػمض حقػػ ئؽ ابتػػئيت النق ليػػت :  ػػ  
 يناطيح ن مي نا  يـ ىل ؿ نرظـ   يترقتـ لل  :

  متئيت النق ؿ اان اص  ى ن الحمو : ) ننتدو اص  ىت ( -1
 تقيس قدمان النتعيـ صي  ترظيـ يتمتيل النعيين ن يابو  م  

 لنقيَّدو : ) نحديدو اص  ىت (تقيس النعموت يالا،ـ  متئيت النق ؿ اان اص  ى ن ا -2
 

 مزايا الأسئمة المقالية وعيوبها :
 العييل النزاي 

 اعيىت التاحيح  - لت حت حميت التعىيم لينتعيـ  -
 تتي م ىلخايت الناحح - ت،يلت اصصداد  -
 اعيىت لنيؿ ابتئيت لينر،ج - قيت ت  ليؼ الترايا  -
 و  تقديم الدم ت محي ر  ث تحقؽ الدقت - 
 

 الأسئمة الموضوعية : 
   متئيت تعمض نل لان نحددو ييطيل نف النتعيـ تعمؼ اص  ىت النعميضت من ن  يث ن  ؿ وي،  

 للا ت، د اللخا    ي تتن ؿ و  :
 الايال يالخطي   -1
 اص ن ؿ   -2
 النزاي ت يالنق ىيت   -3
 اثختي م نف نتعدد   -4
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 بيف الأسئمة المقالية والأسئمة الموضوعية ؟ما الفرؽ 
 الأسئمة الموضوعية الأسئمة المقالية العامؿ 

 أصعب وتحتاج إلى خبرة ووقت  أسهؿ وأقؿ وقتا وجهدا . اصصداد
تقيس جميع الأهداؼ المعرفية الاتجاهات  قي س اب داؼ

 والمهارات الكتابية والإبداعية .
 تقيس جميع الأهداؼ المعرفية والاتجاهات 

 
 أكثر شمولية . ضعيفة الشمولية . اللنيليت

 أكثر صدقا وثباتا . ضعيفة الصدؽ والثبات . الادؽ يال ى ن
أقؿ دقة وغالبا لا تعكس المستوى الحقيقي  قي س دم ت النتعينيف

 لممتعمميف .
 أكثر دقة ويمكف الاعتماد عميها .

 
تخمو غالبا مف التخميف والغش وتسمح  التخنيف يالغش

 بالتحايؿ في الإجابة .
 تسمح بالتخميف والغش أحيانا 

 
غير موضوعية وتحتاج إلى جهد ووقت ولا  التاحيح

 يمكف تصحيحها آليا .
 اقتصادية ويمكف تصحيحها آليا .

 
 والاستفادة منها.يمكف تحميمها إحصائيا  يصعب الاستفادة منها عند القياس والتحميؿ. الرت ئج
 أكثر انتشارا ويفضمها المتعمموف . أقؿ انتشارا ولا يفضمها المتعمموف . اب نيت
 

 أسس بناء الأسئمة المقالية والموضوعية : 
 مف أسس بناء الأسئمة المقالية : 

 الدقت ياليضيح  -1
 اث تن ـ ى ل  رل الي دار  يالقيـ ياثت    ن   -2
يض  صدد م ىم نف ابتئيت  ن  ييوم  اان ل  ى ن قايمو   و،اا يت صد صي  عؿ ىعض ابتئيت  -3

 اليقن لينتعيـ  
التم يز صي  قي س الن، مان الت  تت،ـ و  ارتق ؿ م م النعيـ لل  النياقؼ النت ددو و  الحي و يمىط  -4

 الدمس ى لياق   
 

 ما الشروط الواجب توافرها في الأسئمة المقالية : 
  نيت لينقمم ن  من ف الؾ  مف ت يف ل -1
 مف تماص  الاميؽ الامديت ىيف النتعينيف   -2
 ي ل مف تتدمن ابتئيت نف الت،ؿ لل  الاعل   -3
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ت رل  ت ىت ابتئيت النم ىت   ىؿ ت زئت نحتي  التؤاؿ الياحد لل  صدو متئيت قايمو يديم  ؿ نر،   -4
 حيؿ و مو ياحدو  

 ىت النتعيـ  يض  رق ط مئيتت تحدد نت م ل   -5
 مف ت يف ابتئيت ياضحت النطيل   ىعيدو صف غميل اليغت   -6
ت رل ابخط   الل ئعت نف ن ؿ: ) صيؿ لن  ييت    اا م   نف  ي ؟   ن     ؟   م ل صي   -7

 ابتئيت الت ليت    (  
 يرىغ  مف ي يف  ؿ تؤاؿ نتتقلا ىاات  ديف اثمتى ط ى ص  ىت الت ىقت مي اللاحقت   -8
 ا تل متئيت   يمو ل   يتيوم لديؾ الىدائؿ صرد الح  ت   -9

دو ابيل  نف متئيت اثختى م و  يقن نى م    ـ تم ،    رى  لعدو مي ـ    ـ نما عت،    -10  حام النتيَّ
 تر تل اليقن النت ح للإ  ىت ن  ن   ي نطييل و  متئيت اثختى م   -11
 نل م ت م  م نف لخص و  التقييـ   -12
 يض  ل  ىت رنيا يت ل ؿ تؤاؿ قىؿ اصتن د الايمو الر، ئيت للاختى م   -13
 يض  ل  ى ن رنيا يت يتـ التاحيح صي  مت ت،    -14
 

 مف أسس بناء الأسئمة الموضوعية : 
 أسس بناء أسئمة الصواب والخطأ : 

 تي د نف مف العى مو ث لؾ و  احت،  مي خطئ،   -1
 و مو ياحدو وقط  ي ل مف تتضنف  ؿ وقمو  -2
ث تض  و  الاقمو تينيح ن لغييت تيح  ىاحت،  مي خطئ،   يالؾ ى ين ن ن ؿ : دائن   يحتن    -3

طلاق    تيح  ىيف العى مو خطي   يال ين ن : محي ر  مي و  ىعض الح ثن   يتحن ظميؼ نعيرت   مىن   يا 
 تيح  ىيف العى مو احيحت

ن ف يصدـ اتتخداـ الرا  النزدين ) ن  ؿ :صدـ اتتخداـ صلان ن التقييؿ نف العى مان النرايت ن  م-4
 التمقيـ ث يؤدي لل  و،ـ النقمي   (  

 اثىتع د صف العى مان الت  تخدع الطلال مي تتضنف حييت  -5
 اثىتع د صف الرنطيت و  تمتيل العى مان الاحيحت يالعى مان غيم الاحيحت ن ؿ:-6
   ( ✓✓✓ ✕ ✕ ✕)  مي   ( ✕ ✓ ✕ ✓ )
 ح يؿ مف ت عؿ طيؿ العى مان نت يي  لطيؿ العى مان الخطي  -7
 ا عؿ صدد العى مان الايال نت يي  لعدد العى مان الخطي-8
 ت رل مخا صى مو ىحمويت،  نف ال ت ل الندمت    -9 
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 أنواع مفردات أسئمة الصواب والخطأ : 
  (✓لػ ؿ  نيػت مي تػؤاؿ ييطيػل نػف التينيػا يضػ  صلانػت )  يالت  ت يف وي،  الناػمدو صيػ : النوع العادي

  (✕مي )
يوػػ   ػػاا الرػػيع ت ػػيف الناػػمدو صيػػ  لػػ ؿ  نيػػت غيػػم   نيػػت ي ني،ػػ  صػػدد نػػف اثختيػػ مان  :  النػػوع المتعنقػػد

 خطي    ( لف   رن✕( لاا   رن احيحت ييض  صلانت)✓صي  الط لل مف يخت م م  نر،  ىيض  )
 الخطي ىتاحيح ال نيت   الح لت يقيـ الط للو   ا  : النوع التصحيحي

 
 أسئمة الاختيار مف متعدد : 

 نامدو اثختي م نف نتعدد ن يرت نف  زميف مئيتييف  :
 ػ النقدنت مي ال ام الت  تطمح النل يت ) ابمينت (   1
 ػ اثختي مان مي الىدائؿ ىحي  ي يف محد   اص  ىت يالى ق     النلتت ن2

 الاختيار مف متعدد :أسس بناء أسئمة 
اصمض النتيلت و  ال نيت ابت تيت ) ابمينت ( ىل ؿ ياضح ىحي  يا،ن،  الناحيص ىديف قما و  -1

 الىدائؿ  
 ا عؿ الىدائؿ قايم ن  من ف   -2
 تي د نف مف اص  ىت النطييىت    ابوضؿ يث خلاؼ صي  احت،  وين  ىيف النتخاايف   -3
 ل  ى ن نحتنيت ي ااىت ليطيىت غيم النتن ريف نف النعموت النطييىت  تي د نف مف النني  ن     -4
تي د نف اثرت  ـ اليغيي ىيف ابمينت يالىدائؿ  ىحي  ير تل  ؿ ىديؿ ممينت التؤاؿ ىل ؿ تييـ   - 5

 لغيي    ومف   ف التؤاؿ يتطيل اتن  و  ح لت المو   وي ل يض   ني  الىدائؿ متن   و  ح لت المو  
لصط   تينيح ن لغييت صف اص  ىت الاحيحت  ينف التينيح ن الل ئعت ن  يي  : طيؿ الىديؿ  ت رل -6

 الاحيح  لصط   ىديييف ل،ن  راس النعر  نن  ييح  ى تتىع د ن  نف اثختي م  
اا اضطممن لل  الؾ وي ل لىماز  ىل ؿ ياضح ) حمؼ  -7 ت رل اتتخداـ الرا  و  ممينت التؤاؿ   يا 

 الرا  (  
ت رل اتتخداـ صى مو )  ني  ن  ا م (مي ) ن  ا م و  م ي ل ( لا مف و  الؾ تينيح للإ  ىت  -8

الاحيحت   ينف النن ف اتتخداـ صى مو ) ث ل   نن  ا م ( ىلمط مف تمد و  م  م نف تؤاؿ يت يف 
 و  محد      اص  ىت الاحيحت  

ث تتى  رنط  ياحدا م  ل   ن   د  ـ العيدو غيم و  نياق  اص  ىت الاحيحت ىيف الىدائؿ صليائي   ي  -9
 لل  راس التمتيل و  ابتئيت ابمىعت الت ليت  
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 بعض استخدامات مفردات الاختيار مف متعدد
 ن اا يعر  مف  اا    : التعمؼ 
 ن   ي الغمض نف     لن اا وعير   اا    : الغمض 
 حد   لن ا  تحن م  نف الظميؼ نن ف مف يحد      : التىىيت 
 ن   ي رتي ت  اا    :  التي يم 

 م  خطي يحد  صردن   راعؿ : التعمؼ صي  الخطي 
 و  مي نف     ين    الق صدو الخط: تحديد ريع الخطي 

 مي الخطيان الآتيت    اب ـ و     : التقييـ 
 مي نن  ييت  يختيؼ صف الى ق    : اثختلاؼ 

 ن الت ليت    م   ل  نتل ى، ف و  م  نف الاا : التل ى 
 مي نف العر ام الت ليت يعتىم نمتل و  صر ام : التمتيل 

 م  نن  ييت  ل  خ ايت ياحدو نلتم ت  : الخ ايت النلتم ت 
 

 :استخداـ مفردات المزاوجة  أسس
ضػػػ  صريارػػػ  نا،ينػػػ  ل ػػػؿ نػػػف الن يػػػمان ياثتػػػت  ى ن  يا تػػػل تعيينػػػ ن تحػػػدد ىني ى،ػػػ   يػػػؼ تػػػتـ   1

 النزاي ت  
رس نحتييػػ ن  ػػؿ صنػػيد  وػػمف  ػػ ف العنػػيد ابيؿ متػػ ليل لغييػػت وػػمف  نيػػ  صر اػػم  تي ػػد نػػف ت ػػ   2

ف  ػػ ف العنػػيد ال ػػ ر  مرياص،ػػ   وي ػػل مف ت ػػيف  نيع،ػػ  مرػػياع  ي ػػل مف ت ػػيف متػػ ليل لغييػػت   يا 
 ابت ليل اليغييت 

اا اضػػطممن ثتػػتخداـ صىػػ مان طيييػػت   3 ياضػػؿ مف ت ػػيف  ػػؿ نػػف الن يػػمان ياثتػػت  ى ن قاػػيمو  يا 
 عي،  و  صنيد الن يمان ) العنيد ابيؿ ( و  

 ين ف مف ت يف صدد اثتت  ى ن م ىم نف صدد الن يمان لتقييؿ م م التخنيف   4
 ي ل مف تظ،م  ني  م زا  تؤاؿ النزاي ت و  ااحت ياحدو     5

 
 أسس صياغة فقرات التكميؿ : 

 ل  ىت احيحت ياحدو   تي د نف مف التؤاؿ مي العى مو تطمح نل يت ياضحت ينحددو ث تحتنؿ لث  1
 ث تطيل م  م نف ل ن ؿ ياحد مي ا ريف و  الاقمو الياحدو    2
 ا عؿ الاماغ ن و  ر، يت ال نيت يليس نف ىدايت،     3
ت رل اصيح  ان للإ  ىت الاحيحت  ينػف الػؾ وػماغ اػغيم ص  ىػت قاػيمو  يوػماغ طييػؿ ص  ىػت   4

 طيييت  
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 نيػػت وي ػػل مف رىػػيف ليناحػػيص دقػػت اص  ىػػت) بقػػمل لاا  ػػ ف التػػؤاؿ يتطيػػل ل  ىػػت مقنيػػت   مي   5
 نرزلت صلميت ياحدو ن لا (  ياليحدو النطييىت  

 
 الأسس والمعايير الفنية للاختبار التحريري الجيد : 

 التريي  و  تحقيؽ اب داؼ التيي يت نف خلاؿ متئيت اثختى م    -1
 ت تيزي  النر،ج نف  ت ل النتعيـ  مف ت يف متئيت اثختى م ل نيت لن  تـ دماتت  حتل خط -2
 مف ت يف ابتئيت ياضحت يخ ليت نف الغنيض   -3
 مف ت يف ابتئيت و  نتتي  النتعيـ النتيتط ن  نماص و الاميؽ الامديت   -4
 مف يماص  و  ابتئيت رتىت النق ل  يالنيضيص    -5
 و يض  صلان ن التمقيـ ن ؿ : مف ت يف ابتئيت خ ليت نف ابخط   اليغييت يالرحييت ن  نماص -6

 الرق ط و  ر، يت ال نؿ   –الايااؿ  –صلان ن اثتتا، ـ 
 مث تي د ل  ىت تؤاؿ و  تؤاؿ آخم و  راس اثختى م    -7
مف ت يف اص  ى ن الرنيا يت ل تئيت نعدو يياضحت ينحددو ىيمق ـ الااح ن يالتي د نف التط ىؽ  -8

 ىت  و  رنيان اص  ىت  ىيف التؤاؿ و  ماؿ ابتئيت يا   
مف ت يف الدم  ن نعدو ينر تىت ل ؿ تؤاؿ ن  نماص و العدالت و  تر تل صدد ابتئيت يالدم  ن  -9

 حتل تيزي  ت ص ن خطت النر،ج  
 يضيح الطى صت يتمؾ وماغ ن   ويت للإ  ىت   - 10
 نياوقت ابتئيت ليزنف النحدد للإ  ىت    -11
 ى لادؽ يال ى ن يالنيضيصيت   مف تتاؼ متئيت اثختى م -12
 الحمص صي  مف تلنؿ ابتئيت تعنيؽ القيـ يابخلاؽ الا ضيت يابح  ـ العنييت    -13

 * ا تل وقمو اختى ميت ل ؿ ريع نف مرياع ابتئيت الت ىقت : 
-------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------- 
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 بناء الاختبارات :
 

يعتند ىر   اثختى مان صي  متس يقياصد يرىغ  مف تيخا ىعيف اثصتى م حت  ي يف اثختى م و صلا  ينؤديػ   
تحايؿ لقي س ف ي  ن التقيينيت الت  ي ل مف يتني ،  النعينينف م ـ ال ا يلعؿ ل غماض النتمتىت صيي    

 رطػػػػػػػػػػ ؽ تخااػػػػػػػػػػ،ـ يمدا  الطيىػػػػػػػػػػت ىرػػػػػػػػػػ    ػػػػػػػػػػديؿ النيااػػػػػػػػػػا ن لينػػػػػػػػػػ دو التعيينيػػػػػػػػػػت التػػػػػػػػػػ  تقػػػػػػػػػػ  وػػػػػػػػػػ  
اىت ػػ م نػػ  يتػػن  اليػػيـ ى ػػديؿ النيااػػا ن   يالػػؾ نػػف م ػػؿ التحقػػؽ نػػف  للػػ دصػػن الح  ػػت التمىػػيييف يقػد 

اػػدؽ يصدالػػت اثختىػػ مان وػػ  نحتيي ت،ػػ  ىنعرػػ ب تيزيػػ  وقػػمان اثختىػػ م ىلػػ ؿ نرطقػػ  ينيضػػيص  يصػػدـ 
ؾ صػػدـ الخػػمين صػػف خػػم نػػف النحتػػي  راتػػ    ي ػػالآ  رػػل حتػػ ل  ػػز  نػػف النحتػػي  صيػػ   للػػ التحيػػز 

 ي،   ي ؿ الؾ ث يتـ ىنعزؿ صف نظيت اليزف الرتػى  ل ػؿ وقػمو ماب داؼ الت  يض  يانـ اثختى م نف 
  

لف نا،ػػيـ  ػػديؿ النيااػػا ن يعرػػ ب النقيػػ س الػػاي يقػػيس نػػد  تحقػػؽ اػػدؽ النحتػػي    يالاػػدؽ يحتػػيي 
 صي  صراميف مت تييف  ن  : اللنيليت   التن يؿ  

صيػػػ   نيػػػ  ن يرػػػ ن النحتػػػي  نػػػف  ي ػػػل مف ت ػػػيف وقػػػمان اثختىػػػ م تلػػػتنؿ ( تغطػػػ  )اللػػػنيليت تعرػػػ  ب 
 م داؼ  

منػػ  التن يػػػؿ ويعرػػػ  ب ي ػػل مف ت ػػػيف وقػػػمان اثختىػػػ م تن ػػؿ صيرػػػت النحتػػػي  تن ػػيلا اػػػ دق  ل نيػػػ   يارػػػل 
 التحاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيؿ  لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالؾ نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف الضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػميمي  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدا تحييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ النحتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  قىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ مي لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    

 
 ر :الخطوات الإجرائية لإعداد الاختبا

 ػ تحديد غرض الاختبار :1
 

 دد ال،دؼ اللازـ نف الؾ اثختى م ىؿ ييحدد  ىدقت حيتعيف صي  النعيـ قىؿ مف يىدم ىمصداد اثختى م مف ي
 نتر  يت لن  تيتمتل صي   اا ال،دؼ نف رت ئج  

لط لػل ييض  نف م ي،  اثختىػ م   يػمو ينتى يرػت   يقػد ي ػيف الغػمض نرػ  قيػ س تحاػيؿ ا الت  و ب داؼ
ىعػػػد اثرت،ػػػ   نػػػف دماتػػػت  ػػػز  نحػػػدد نػػػف النػػػر،ج الدماتػػػ  مي اثرت،ػػػ   نػػػف يحػػػدو دماتػػػيت نعيرػػػت   يقيػػػ س 
تحاػػيي  لراػػؼ الااػػؿ   مي لر، يػػت الااػػؿ الدماتػػ    يقػػد ي ػػيف ال،ػػدؼ نػػف اثختىػػ م تلخياػػي  لتحديػػد 

ختىػ مان التػ  يػتـ  يارل التػيخم يالضػعؼ الدماتػ  وػ  نيضػيص ن نحػددو   مي وػ  نػياد دماتػيت نعيرػت ث
ترايػػا   وػػ  الىػػمانج العلا يػػت لتحتػػيف نتػػتي  التحاػػيؿ صرػػد ىعػػض الطػػلال ينػػ  للػػ  الػػؾ  وػػماا لػػـ يحػػدد 
 النعيػػػػػػـ  دوػػػػػػ  ىيضػػػػػػيح تػػػػػػيؼ ث ي ػػػػػػيف ليرتػػػػػػ ئج النتنخضػػػػػػت صػػػػػػف الػػػػػػؾ اثختىػػػػػػ م مي نعرػػػػػػ  يػػػػػػا م  
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 يعػػرؼ بػػالنواتج التعميميػػة : أو أهػػداؼ التػػدريس   أو مػػا تحديػػد الأهػػداؼ السػػموكية أو الإجرائيػػة  ػػػ   2
يرػػ ط ىػػ لنعيـ صرػػد لصػػداد اثختىػػ م التحاػػيي    مف يم ػػز صيػػ  خطػػيو مت تػػيت   ي  نػػت ت نػػف وػػ  تحديػػد 
اب ػػداؼ التػػيي يت   مي نػػ  يعػػمؼ ىرػػياتج الػػتعيـ التػػ  خطػػط ل،ػػ  قىػػؿ مف يىػػدم وػػ  صنييػػت التػػدميس   ييػػتـ 

  غت ل مائيت نحددو يياضحت ىعيدا  صف الغنيض تحديد رياتج التعيـ نف خلاؿ اي غت تيؾ اب داؼ اي
 يالتعنيـ  

 
ليؾ  :بعض الإرشادات الهامة المطموبة لصياغة الأهداؼ الإجرائية  وا 

   الاي يتتدؿ نر  صي  تحقيؽ ال،دؼ   يث  ػ ي ل مف تاؼ صى مو ال،دؼ تييؾ النتعيـ يمدا 1
 تم ز صي  تييؾ النعيـ  

 ل ط ن التعيينيت  ػ مف تاؼ رياتج التعيـ ث الر 2
 مف ت يف صى مو ال،دؼ ياضحت الاي غت ث تقىؿ لث تاتيما  ياحدا    -3
 ػ مف ياؼ مدا  ق ىلا  لينلاحظت يالقي س   4
 ػ مف يلتنؿ صي  الحد ابدر  ل دا  النقىيؿ " النعي م ال ن  يال يا     5
 نر  تتعيؽ ىعنييت ياحدو وقط   ػ ي ل مف ي يف ال،دؼ ىتيط   " غيم نم ل " ىنعر  مف  ؿ صى مو 6
 

 :أما الأهداؼ التعميمية أو السموكية كما وضعها بموـ فهي تتمثؿ في المجالات التالية
 
 ػ الن  ؿ النعمو  : ييلنؿ اب داؼ الت  تؤ د رياتج التعييـ الا ميت ن ؿ : النعموت   يالا،ـ مي  1

 اثتتيع ل  ين، مان التا يم  يالتن يؿ يغيم    
 ػ الن  ؿ اثراع ل  الي دار  : ييلتنؿ صي  اب داؼ   يالرت   ن الدالت صي  النل صم ياثراع ثن  2

   لنييؿ ياثت    ن يالتايؽ  
 
   ػ الن  ؿ الرات  الحم   : ييلتنؿ صي  اب داؼ الت  تؤ د الن، مان الحم يت   ل ت ىت يالمتـ 3
 

 عمى النحو التالي : وقد قسـ بموـ المجاؿ المعرفي إلى مستويات
 
ييقاد ى،  تا م الن دو الت  تىؽ تعين،    يين ؿ التا م مدر  نتتيي ن رياتج التعيـ و   : ػ المعرفة 1

يتعمؼ   عريف  يق ىؿ  يخت م  ي تل  يض  ق ئنت   يالىعد النعمو    يموع ل،    : يعمّؼ  ياؼ  يعيّف  
 يتنّ  

 
مو صيػػ  لدماؾ نعرػػ  النػػ دو   يين ػػف مف يظ،ػػم  ػػاا صػػف طميػػؽ يقاػػد ىػػ  القػػدػ الفهػػـ أو الاسػػتيعاب : 2
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تم نت الن دو نف ايمو لل  مخم    مي تاتػيم   يلػمح،    مي تقػديم اثت   ػ ن النتػتقىييت   يموع ل،ػ   ػ  
   : يحيّؿ   يداو    ينيز   يقدّم   ياتم   يعنـ   يعط  من يت   يتترتج   يعىم   ييخص 

 
و صي  اتتعن ؿ ن  تعين  النتعيـ وػ  نياقػؼ  ديػدو ينحتيتػت  ييلػتنؿ الػؾ صيػ  ي ي القدم ػ التطبيؽ : 3

تطىيػػؽ القياصػػد يالقػػياريف يالطػػمؽ يالناػػ  يـ يالرظميػػ ن  ييتطيػػل  ػػاا نتػػتي  مصيػػ  نػػف الا،ػػـ ننػػ  يتطيىػػ  
اثتتيع ل  يموع ل     : يغيػم   يحتػل   ييضػح   ي تلػؼ   يترػ يؿ   يعػدّؿ   يلػغؿ   ي ،ػز   يتىػ    

 ىػػػػػػػػػػػػػػػػيف   يحػػػػػػػػػػػػػػػػؿ   يتػػػػػػػػػػػػػػػػتخدـ   يقػػػػػػػػػػػػػػػػمف   يػػػػػػػػػػػػػػػػتح ـ   يعػػػػػػػػػػػػػػػػمض   يطىػػػػػػػػػػػػػػػػؽ   يػػػػػػػػػػػػػػػػمىط   يػػػػػػػػػػػػػػػػرظـ   ي
 
 ػػي قػػدمو النػتعيـ صيػػ  تاتيػػن نػػ دو التعيػيـ للػػ  صر اػػم   ال زئيػػت الن يرػت ل،ػػ   ييلػػتنؿ  ػػاا ػ التحميػػؿ : 4

برػ  صي  تعييف اب ػزا  يتحييػؿ العلانػ ن ىير،ػ   ي ػاا النتػتي  مصيػ  نػف الرػياتج الا ميػت ليا،ػـ يالتطىيػؽ 
يتطيل و،ن  لينحتي  يالل ؿ الىرػ ئ  لينػ دو  يموع لػ   ػ  : ي ػزف   ياػمؽ   ينيػز   يتعػمؼ للػ    يعػيف   
 يلػػػمح   يتػػػتدؿ   يختاػػػم   يتػػػترتج   يػػػمىط   يختػػػ م   يااػػػؿ   يقتػػػـ   يحػػػدد   يقػػػمف   يلػػػيم للػػػ   

 
يؿ  ػػؿ  ديػػد   يقػػد يقاػػد ىػػ  قػػدمو النػػتعيـ صيػػ  يضػػ  اب ػػزا  نػػ  ىعضػػ،  الػػىعض لتلػػ ػ التركيػػب : 5

يتضنف  اا لصداد خط ل مي نيضيع مي نح ضػمو  يالرػياتج التعيينيػت وػ   ػاا الن ػ ؿ تم ػز صيػ  التػييؾ 
اصىداص    يت ييف مرن ط ىر ئيت  ديدو  موع ل  : يارؼ   يؤلؼ   ي ن    يىدع   يىت م   يانـ   يلمح 

     يعيد ىر     يقمف   يعيد ترظيـ   يرظـ   ييلّد   يعدّؿ  يخطط   يعيد تمتيل   ييخص   يح 
 يعيد اي غت 

 
ي ػي القػدمو صيػ  الح ػـ صيػ  قينػت النػ دو  ييرىغػ  ل،ػا  ابح ػ ـ التػ  ياػدم   النػتعيـ   مف ػ التقػويـ :  6

تتػػترد صيػػ  نعػػ ييم نحػػددو تػػيا  م  رػػن نعػػ ييم داخييػػت خ اػػت ىػػ لترظيـ   مـ خ م يػػت خ اػػت ى ل،ػػػدؼ   
دد رػػيع النعيػػ م النتػػتخدـ   يتن ػػؿ رػػياتج الػػتعيـ ل،ػػاا الن ػػ ؿ مصيػػ  نتػػتيي ن يصيػػ  النػػتعيـ ميضػػ  مف يحػػ

 الػػػػػػػػػػػتعيـ وػػػػػػػػػػػ  الن ػػػػػػػػػػػ ؿ النعموػػػػػػػػػػػ    بر،ػػػػػػػػػػػ  تتضػػػػػػػػػػػنف صر اػػػػػػػػػػػم نػػػػػػػػػػػف   وػػػػػػػػػػػت النتػػػػػػػػػػػتيي ن التػػػػػػػػػػػ ىقت  
 
 
 تحميؿ المادة التدريسية أو تحميؿ المحتوى : -3

ميس   يالنعميوػػت ىػػ لا،مس يالنقاػػيد ىتحديػػد النحتػػي  مي تحيييػػ   ػػي تاػػريؼ يتىييػػل لعر اػػم نػػ دو التػػد
 الػػػػػػػػػػػاي يلػػػػػػػػػػػتنؿ صيػػػػػػػػػػػ  النيضػػػػػػػػػػػيص ن الدماتػػػػػػػػػػػيت لينػػػػػػػػػػػر،ج النقػػػػػػػػػػػمم وػػػػػػػػػػػ  واػػػػػػػػػػػؿ دماتػػػػػػػػػػػ  ياحػػػػػػػػػػػد  
يلينحتي  م نيت  ىيمو و  تخطيط اثختى م بر  اليت طت الت  تتحقؽ نف خلال  اب داؼ التعيينيت   لالؾ 

  يحػػدان مي صر اػػم مي يحتػػ ن النعيػػـ للػػ  تحييػػؿ النيضػػيص ن المئيتػػيت لينػػر،ج ىلػػ   نػػف التااػػيؿ للػػ
م زا  مي مقت ـ تتيم ل  اختى م صيرت نن يت ل ني   يارل النحتػي    ينػف  ػا  العيرػت يػتـ لصػداد اب ػداؼ 
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التيي يت   يصي  ضي    ت تل ابتئيت النر تىت لقي س تحقيق،     ـ يىر  مي ي يف نر،  اختى م التحاػيؿ 
 قيػػػػػػؽ اللػػػػػنيؿ يالتػػػػػيازف وػػػػػػ  ىرػػػػػ   اثختىػػػػػػ م  الػػػػػلازـ   يالغػػػػػمض نػػػػػػف صنييػػػػػت تحييػػػػػؿ النحتػػػػػػي   ػػػػػي تح

ييرىغػػػ  مف ييضػػػ  وػػػ  الحتػػػى ف مف ل ػػػؿ نيضػػػيع دماتػػػ  رظػػػ ـ خػػػ ص نػػػف العلاقػػػ ن الداخييػػػت النتماىطػػػت 
يالنتيائنت ن  ىعض،  الىعض   وماا ن  تر يلر  نيضيص   دماتي   نعير     ليغت   مي المي ضي ن   مي العييـ   

رػػدمؾ مف ل ػػػؿ رظػػػ ـ نعموػػ  ىريػػػت خ اػػػت نػػف النعػػػ مؼ ابتػػػ س   يلػػػ   مي اث تن صيػػ ن   ومررػػػ  ي ػػػل مف
طمائؽ تاريؼ نعيرت ليحق ئؽ يالنا  يـ يالناطيح ن التػ  يت ػيف نر،ػ    لػالؾ وػمف ل ػؿ نيضػيع دماتػ  
 طميقػػػػػػػػػػت خ اػػػػػػػػػػت وػػػػػػػػػػ  تحييػػػػػػػػػػؿ نحتػػػػػػػػػػيا    تر تػػػػػػػػػػل ىريتػػػػػػػػػػ  يتاػػػػػػػػػػريا ت  يالعلاقػػػػػػػػػػ ن التػػػػػػػػػػ  تح نػػػػػػػػػػ   

 
حييػػؿ النحتػػي  لنيضػػيع نػػ  تختيػػؼ نػػف نعيػػـ لآخػػم   بر،ػػ  تتػػي م يننػػ  ي ػػل نلاحظتػػ  ميضػػ   مف صنييػػت ت

ى ث ت،ػػ د اللخاػػ  لنعػػد اثختىػػ م   لػػالؾ وػػمف اليتػػييت الن يػػ  يالعنييػػت التػػ  ين ػػف ابخػػا ى،ػػ   ػػ  لتىػػ ع 
 ي اا يعر  مف ىمن  ف النعيـ اثصتن د صي    طمؽ التىييل  ن  تايم   النؤلؼ لينر،ج الدمات 

 النقمم   ال ت ل و  الني يد الا،مس
 
 ػ إعداد جدوؿ المواصفات " الوزف النسبي " : 4

ين ؿ  ؿ نف النحتي  ياب داؼ التيي يت النعمويت ىعديف مت تييف و  لصداد  ديؿ النيااا ن " اليزف 
الرتى  "   النانـ صصداد اختى م و  نر،ج دمات  نحدد    يف ي يف الااؿ الدمات  ابيؿ   مي ال  ر  

 ااف الىعداف مف ييتقي  ن  ىعض،ن  الىعض و  نخطط ياحد   يىيف  يؼ يمتىط  ؿ  دؼ   ييحت ن 
ى  رل نحدد نف النحتي  ىل ؿ نت  نؿ   ين ف مف يعيؿ صيي  و  لصداد اثختى م   ينف خلاؿ ال ديؿ 

 يتحدد صدد ابتئيت   الت  تعيف  ؿ   رل نف  يارل النحتي  ىر   صي  اب نيت الرتىيت ل ؿ 
   ى لرتىت لينيضيص ن ابخم  و  النر،ج النقمم   نيضيع

 ن  تتحدد وي  ميض   نتتيي ن اب داؼ مي الرياتج التعيينيت ن  اليزف الرتى  ل ؿ نتتي  نق ىؿ  ؿ 
 نيضيع  

 تكويف جدوؿ المواصفات 
 يلنؿ  ديؿ النيااا ن صي  ىعديف :

 ابيؿ : موق    يين ؿ اب داؼ التعيينيت التيي يت  
   : ممت    يين ؿ نيضيص ن الن دو الدماتيت   ) مي الع سال  ر

ييلػػنؿ ال ػػديؿ صيػػ  ميزاف اب نيػػت الرتػػىيت ل ػػؿ نػػف النيضػػيص ن ياب ػػداؼ   ي ػػالؾ صيػػ  صػػدد ابتػػئيت 
النتػتحقت  ضػ  الدم ػتيضع،  النعيـ و   ؿ نيضػيع صيػ  ضػي  تيػؾ ابيزاف   يىمن ػ ف النعيػـ مف يالت  

 يؿ رات   بتئيت  ؿ نيضيع و  ال د
 م ػػداؼيقػػد تىقػػ  ىعػػض حقػػيؿ ال ػػديؿ و مغػػت   ويػػيس نػػف الضػػميمي مف  ػػؿ النيضػػيص ن تلػػتنؿ صيػػ  

 تيي يت و   ني  النتتيي ن   
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م ػػداؼ ىعػػػض النيضػػيص ن صيػػ  النتػػتيي ن الػػػدري  ) التػػا م   الا،ػػـ   التطىيػػؽ ( ي يم ػػػ   يقػػد تقتاػػم 
التػػػىل وػػػ  الػػػؾ للػػػ  طىيعػػػت النيضػػػيع   للػػػ    رػػػل مف النعيػػػـ قػػػد ث ييقػػػ  ا تن نػػػ  ى لنتػػػتيي ن العييػػػ  
   تن نػػػػ  ى لنتػػػػتيي ن الػػػػدري  ل  ػػػػداؼ لػػػػالؾ ييحػػػػظ مف ىعػػػػض  تػػػػل القيػػػػ س   صرػػػػدن  تتعػػػػمض ل ػػػػديؿ 

 ػديؿ ا ن   ومر،  ت ن  نتتيي ن التحييػؿ يالتم يػل يالتقػييـ وػ  حقػؿ ياحػد نػف ىعػد اب ػداؼ وػ  النياا
  يتتني  العنيي ن العقييت العيي النيااا ن 

 خطوات بناء جدوؿ المواصفات : 
 تحديد نيضيص ن الن دو الدماتيت الت  يماد قي س تحايؿ الط لل وي،   • 
  ؿ نيضيع  تحديد صدد الحاص اللازـ لتدميس • 
 تحديد اليزف الرتى  لنيضيص ن الن دو الدماتيت   يين ف اثتتا دو و  الؾ نف النع دلت الت ليت   • 

 = اليزف الرتى  ب نيت النيضيع
  100 ×) صدد الحاص اللازنت لتدميس النيضيع / الن نيع الاعي  لحاص التدميس(          

  تحقق،  لد  الط لل و  الن دو الدماتيت و  النتتيي ن تحديد اب داؼ التيي يت النماد قي س ند• 
   ) م داؼ اثختى م ( النختيات

تحديد اليزف الرتى  ل  داؼ التيي يت ىنتتيي ت،  النختيات يين ف اثتتا دو و  الؾ نف النع دلت  • 
 الت ليت   

 ل  داؼ و  محد النتتيي ن = اليزف الرتى  
 100  ×داؼ و  النتتي  /ن نيع اب داؼ و  النتتيي ن ( ) صدد اب                   

تحديد العدد ال ي  بتئيت اثختى مان صي  ضي  الزنف النت ح للإ  ىت   يريع ابتئيت يصنم الط لل    •  
 لل  غيم الؾ نف النتغيمان النؤ مو  

ا دو و  الؾ نف تحديد صدد ابتئيت  ؿ نيضيع و   ؿ نتتي  نف نتتيي ن اب داؼ يين ف اثتت• 
 النع دلت الت ليت  

 صدد ابتئيت اللازنت لقي س م داؼ نتتي  التا م و  نيضيع ن  =
 ( 100) اليزف الرتى  لينيضيع / ×(  100) اليزف الرتى  ل  داؼ و  نتتي  التا م/  ×ن نيع ابتئيت 

تحديد دم  ن متئيت  ؿ نيضيع ل ؿ نتتي  و   ؿ نتتي  نف نتتيي ن اب داؼ يين ف اثتتا دو • 
الت ىقت يل ف صيض  صف ن نيع ابتئيت  ر تل الن نيع ال ي  ليدم  ن   ي  اا  و  الؾ نف النع دلت 

 ل ني  النيضيص ن    ـ رن   ديؿ النيااا ن ى بمق ـ الت  رحاؿ صيي،   
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 طوات إعداد اختبار تحصيمي  في المغة العربية لمصؼ الخامس الأساسي  : نموذج خ
تحديد نتتي  طلال الاؼ الخ نس و  اليغػت العمىيػت ينقػدام نػ  انتي ػي  نػف الغرض مف الاختبار :  -1

 نع مؼ ينعيين ن  
 تحديد اب داؼ التعيينيت :  -2

 لمصؼ الخامس الأساسيقائمة الأهداؼ التعميمية الخاصة بتدريس المغة العربية 
 (: snodmod tnetnoCن  ثن النحتي  )

 الخط -5التعىيم  -4اصنلا    -3التدميى ن اليغييت   -2و،ـ النقمي    -1
 ( : sniondn m inetnoCن  ثن النعموت )

 الن، مان النعمويت العيي  -4التطىيؽ   -3الا،ـ ياثتتيع ل  -2النعموت يالتا م   -1
 ـ  طباعة مطابع منصور/ غزة/ 2004/الجزء الأوؿ/الطبعة الأولى/5* الفصؿ الأوؿ مف كتاب المغة العربية
 ـ  طباعة مطابع منصور/غزة/ 2004/الجزء الثاني/الطبعة الأولى/5* الفصؿ الثاني مف كتاب المغة العربية
 يتوقع مف الطالب في هذا الصؼ أف:

 المعرفيالمجاؿ  مجاؿ المحتوى  الهدؼ
 الا،ـ ياثتتيع ل و،ـ النقمي  يا،ـ ن  يقمم و،ن  ن نلا                                               *  1
 الن، مان العيي  = يعيد اي غت ن  يقمم ىيغت  الخ ات    2
 التطىيؽ = ييظؼ النامدان و   نؿ تيضح نعر                                  *  3
 النعموت يالتا م = النامدان                                          *يتعمؼ صي  نع ر    4
 الا،ـ ياثتتيع ل = يامؽ ىيف نع ر  النامدو الياحدو و  تي ق ن نختيات                    *  5
 النعموت يالتا م = يحاظ ن نيصت نف الآي ن يابح دي  يالرايص اللعميت    6
 الا،ـ ياثتتيع ل = النحدد                                     *يحدد العرياف ابرتل لرص   7
 الن، مان العيي  = يتايؽ ال ن لي ن اليامدو و  الرص                                     *  8
 الن، مان العيي  = ي يّف  نيت احيحت نف ن نيصت  ين ن نعط و                        *               9

 النعموت يالتا م = ىيف النق ط  لي يف  ين ن اان نعر                             *يمىط   10
 الن، مان العيي  = يىد  ممي  و  منم نعيف                                               *  11
 التطىيؽ = ييظؼ ىعض التما يل و   نؿ اان نعر                             *  12
 الا،ـ ياثتتيع ل = مىي ن تدؿ صي  نعر  نعيف   يحدد وقمو مي  13
 النعموت يالتا م = يا م ضد ال ين ن                                                     *  14
 الا،ـ ياثتتيع ل = يىيف نيقؼ نعيف                                                      *  15
 الا،ـ ياثتتيع ل = *                                  ييضح النقايد ىىعض العى مان      16
 الا،ـ ياثتتيع ل = يعيؿ تىل حدي  منم نعيف                                           *  17
 الا،ـ ياثتتيع ل = ياؼ لخاي ن يمدن و  الرص                                    *  18
 الن، مان العيي  = *                                 يتترتج قينت يمدن و  الرص          19

 المجاؿ المعرفي مجاؿ المحتوى  الهدؼ
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 المجاؿ المعرفي مجاؿ المحتوى  الهدؼ
 النعموت يالتا م اصنلا يتعمؼ صي  اللاـ القنميت ياللاـ اللنتيت                                      1

 النعموت يالتا م التدميى ن اليغييت يتعمؼ صي  مقت ـ ال لاـ ) اتـ   وعؿ  حمؼ (                          *  1
 الا،ـ ياثتتيع ل = يامؽ ىيف الر مو يالنعموت                                                  2
 الا،ـ ياثتتيع ل = يامؽ ىيف ال نيت اثتنيت يال نيت الاعييت                                 *     3
 الا،ـ ياثتتيع ل = يحدد النىتدم يالخىم و  ال نيت اثتنيت   4
 النعموت يالتا م =   ف يمخيات،    يعدد   5
 التطىيؽ = يدخؿ   ف مي لحد  مخيات،  صي  ال نيت اثتنيت                         *  6
 النعموت يالتا م = يعدد لف ي مخيات،    7
 التطىيؽ = يدخؿ لف  مي لحد  مخيات،  صي  ال نيت اثتنيت                         *  8
 النعموت يالتا م = الن ض  النض مع  ابنم                            *يتعمؼ صي  الاعؿ   9

 النعموت يالتا م = يحدد الا صؿ يالناعيؿ ى  و  ال نيت الاعييت    10
 الا،ـ ياثتتيع ل = يامؽ ىيف الاعؿ اللازـ يالاعؿ النتعدي                                  *  11
 النعموت يالتا م = الاعييت                                      *يعدد الحميؼ الر ويت لي نيت   12
 الا،ـ ياثتتيع ل = ينيز ىيف ضن ئم النت يـ يالغ ئل يالنخ طل                            *  13
 الا،ـ ياثتتيع ل = ينيز ىيف الضن ئم النراايت يالضن ئم النتايت    14
 التطىيؽ = يدخؿ حميؼ ال م صي  ابتن                               15
 الا،ـ ياثتتيع ل = ينيز ىيف ظمؼ الزن ف يالن  ف    16
يتعمؼ ىعض النا  يـ الرحييت ) الن ر    ن  النا م الت لـ   ن  النؤر  الت لـ   17

    ن  الت تيم (                                                   *
 النعموت يالتا م =

 التطىيؽ = يعمل  ين ن نحددو و   نؿ نعط و *      18
 الا،ـ ياثتتيع ل = يضىط  ين ن تمد و   نؿ نعط و                                         *   19
 الن، مان العيي  = ييظؼ القياصد الرحييت و  تم يل  نؿ احيحت                          *   20
 التطىيؽ  ال ين ن اليامدو و   نيت                                            *ي ر    21
 التطىيؽ  ي ن  ال ين ن اليامدو و   نيت                                           *  22
 الن، مان العيي   يارؼ ىعض النا  يـ ) ال نيع يالن ر  ( و   ديؿ                      *   23
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* 
يتعمؼ صي   نزو الياؿ                                                    2

* 
 النعموت يالتا م =

 التطىيؽ = يامؽ ىيف  نزو الياؿ ي نزو القط  و  ال ت ىت     3
يمتـ ال،نزو النتيتطت صي  ملؼ متن  احيح                                4

* 
 التطىيؽ =

يعيؿ تىل  ت ىت ال،نزو النتطموت                                              5
* 

 الا،ـ ياثتتيع ل =

 التطىيؽ = يامؽ ىيف الت   النمىيطت يالت   الناتيحت يال،   و  ال ت ىت                  *   6
 التطىيؽ = يمتـ الترييف ىيرياص  ) المو  يالرال يال م ( متن  احيح      7
يمتـ  نزو الند و  ميؿ ال ينت متن  احيح                                   8

*                   
 التطىيؽ =

 التطىيؽ = يمتـ ابلؼ الا مقت و  نياضع،      9
  يتعمؼ صي  صلان ن التمقيـ ) الا ايت الرقطت الرقطت ف 10

  الممتيت ف اللمطت صلانت  الترايص  صلان ن اثتتا، ـ  صلانت التع ل (      
 النعموت يالتا م =

ياي -النا م الت لـياي  ن  -  يىيف ريع الياي و   ن  نعط و ) ياي ال ن صت11
 الاعؿ(                                                                         *

 الا،ـ ياثتتيع ل =

 

 المجاؿ المعرفي مجاؿ المحتوى  الهدؼ
 الن، مان العيي  التعىيم ي تل وقمو صف نيضيع نعيف ىايمو احيحت                          *  1
 النعموت يالتا م  صلان ن التمقيـ النتتخدنت و  ال ت ىت                       *يتعمؼ صي    2
 التطىيؽ = يمتل ن نيصت نف ال نؿ يالعى مان لت يف وقمو نمتىت                  *  3
 الن، مان العيي  = ي تل نيضيص  لرل ئي  نتتعير  ىن نيصت نف العر ام النعط و     4
 الن، مان العيي  = ي تل تعىيما نف لرل ئ  حيؿ نقيلت نعط و     5
 الن، مان العيي  = ي تل وقمو صف لخايت نعيرت نتتعير  ىن نيصت نف ابو  م النعط و    6
 الن، مان العيي  = ي تل مت لت نضنر  صر ام      7
 الن، مان العيي  = ي تل خ طمو يعىم وي،  صف نيضيع نعيف    8
 التطىيؽ  التمقيـ ىايمو تيينت                                   * يتتخدـ صلان ن  9

 التطىيؽ  ي تل  لا   نؿ تعىيما صف ايمو يل  د                               *   10
 

 المجاؿ المعرفي مجاؿ المحتوى  الهدؼ
 التطىيؽ الخط   يمتـ الحميؼ ىايمت،  الاحيحت 1
 التطىيؽ = المقعت                                         *  ي تل الرنيان النحدد ىخط 2
 التطىيؽ =   ي تل الرنيان النحدد ىخط الرتخ                                          *3
 تحميؿ المادة التدريسية أو تحميؿ المحتوى : -3
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 (الأول/ الفصل  الخامستحليل تفصيلي للوحداث المقررة في اللغت العربيت )الصف 

 التعىيم اصنلا  ابرن ط اليغييت القما و ياثتتيع ل اليحدو
 مت ليل لغييت رحي يامؼ تدميى ن ص نت تما يل نامدان و،ـ النقمي 

 الأولي
 
 
 
 
 
 

الصدؽ في 
 القرآف

 يعرؼ الفكرة العامة والأفكار 
 : الحقائؽ 

ال ا م ي اىيف ىآي ن الله ييعمضػيف صر،ػ ) 
حقيقػػػػت ديريػػػػت ( ال اػػػػ م وػػػػ  ضػػػػلاؿ نىػػػػيف 

منػػػم  (لىعػػد ـ صػػػف الحػػػؽ   ) حقيقػػػت ديريػػػت
التػػػػ صت ث ين،ػػػػؿ تياػػػػيت مي م يصػػػػ   للػػػػ  

آية / : المفاهيـ  اب ؿ    ) حقيقت ديريت (

 معرضيي / / نفاقيي ا / ن /ييوص /    يي ة 
اصينػػػػ ف ىآيػػػػ ن الله )  :القػػػػيـ والاتجاهػػػػات

صز ي ػؿ ( و،ػ  دليػؿ قدمتػ  اصراػ ؽ صيػ  
الاقػػما    التاػػديؽ ى لتػػ صت يالعنػػؿ ل،ػػ    

  اثقتدا  ى لمتيؿ "ص" قيث يوعلا 
نيقػؼ ال اػػ م نػػف آيػػ ن الله : المواقػػؼ    

يالتػػخميت : اصصػػماض / اصر ػػ م / الػػت، ـ 
نيقػػؼ ال اػػ م نػػف الاقػػما  : موػػض اصراػػ ؽ 

نيقػػؼ -صيػػي،ـ /  حػػيد يت ىػػم يتػػخميت  
الله ) صز ي ؿ ( نػف  ػؤث  ال اػ م مىط،ػـ 

لف مرػتـ لث وػ  ضػلاؿ نىػيف "  ى لضلاؿ :
"   نيقػػؼ ال اػػ م صرػػدن  تيخػػا ـ الاػػيحت 
: ث يتػػتطيعيف تياػػيت / ث يم عػػيف للػػ  

وػػػ    نيقػػػؼ النػػػؤنريف نػػػف ال ،ػػػ د م ي،ػػػـ
  تىيؿ الله

) :  المفػػػػػػػػػػػردات 
بالإضػػػػػػافة لمػػػػػػا 
 فسر فػي الكتػاب

 ) 
مراقيا / يل   / 
ضلاؿ / نىيف / 
اليصد / آيت / 

ايحت / تيخا ـ / 
 / ص  ديتيايت

 : التراكيب  
تػػػػػػػػػػػػػػػػػيتي،ـ نػػػػػػػػػػػػػػػػػف / 
نعمضػػػػػػػػػيف صػػػػػػػػػف / 
قيػػػؿ لػػػػ / مراقػػػيا نػػػف 
/ قػػ ؿ لػػػ / يم عػػيف 

 لل  
 ص  ديا صي 

 

يض  دائمو حيؿ 
 التييؾ الاحيح 

الاماغ ي نؿ 
 ى ل ينت النر تىت 
ييظؼ  ين ن 

 و   نؿ 
ييظؼ تما يل 

 و   نؿ 
ي يل صف متئيت 

 نق لي  
يىدي ممي  و  

النياقؼ 
 النختيات 

يعىم صف ن  
 تعين  نف الدمس 
 +متئيت ال ت ل

يتدميى ن الن دو 
 النت ردو النتريصت 

 مقت ـ ال لاـ 
تػػػدميى ن نتريصػػػت صيػػػ  
مقتػػ ـ ال ػػلاـ   ياثتػػـ 

 العيـ 
اتػػػػػػػػػػػػػػػػئيت ال تػػػػػػػػػػػػػػػػ ل + 
تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدميى ن النػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ دو 

 النت ردو 

يحػػػػػػ    ابرنػػػػػػ ط 
 اليغييت  

التي يد ىػ ) 
القام ( : " ن  

يرظميف لث 
 ايحت ياحدو " / 
اللمط :  الرا  : 
ولا يتتطيعيف 
تيايت " / " ن  
تيتي،ـ " / " ن  
يرتظميف " / " 
يث لل  م ي،ـ 

يم عيف " ابنم 
: " مراقيا نن  
مزق ـ الله " 

اثتتا، ـ : " 
الايم ال ن ليت 

 الني يدو

الإم 
 : لاء 

الحميؼ 
 النتل ى،ت متن  

 

 : التعبير 
يتدمل الطلال 
صي  ن، مو ىر   

 العمىيت  ال نيت 
 ت ىت خنتت 
متطم صف 

م نيت الادؽ 
و  التع نؿ ىيف 
الر س نتتعير  
 ىيو  م نعط و
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 الخط   -5التعىيم  -4اصنلا    -3العييـ اليغييت   -2و،ـ النقمي   -1ييلنؿ النحتي  : 
 إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار :  -4

 الأساسي الخامسجدول مواصفات الاختبار التحصيلي في اللغة العربية  للصف 

 المهارات المجموع
 العميا

 المجاؿ المعرفي المعرفة الفهـ التطبيؽ
 

 مجاؿ المحتوى

 فهـ المقروء % 6 13%  % 8 % 8  % 35
 

 التدريبات المغوية % 8 % 8  % 10 % 4 % 30
 

 الإملاء % 4 % 4 % 7 - % 15

 التعبير الكتابي % 2 - % 5 % 8 % 15
 

 الخط  - - % 5 - % 5

 المجموع % 20 25% % 35 % 20 % 100
 فقرة( 45توزيع فقرات الاختبار )عدد فقرات الاختبار 

 المهارات المجموع
 العميا

 المجاؿ المعرفي المعرفة الفهـ التطبيؽ
 

 مجاؿ المحتوى

 فهـ المقروء 3 7 3 3 16
 

 التدريبات المغوية 4 4 5 2 15

 الإملاء 2 2 3 - 7

 التعبير الكتابي 1 - 3 1 5
 الخط  - - 2 - 2
 المجموع 10 13 16 6 45
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 تطىيؽ صي  لصداد خطيان لصداد  ديؿ النيااا ن الت ىؽ : 
 
 نف خلاؿ تعييـ ن دو اليغت العمىيت خلاؿ الااييف الدماتييف ابيؿ يال  ر  ين ف :  -1

 : الرتى  لنيضيص ن الن دو الدماتيتتحديد اليزف 
 % 35و،ـ النقمي  :  -
 %30التدميى ن اليغييت  -
 %15اصنلا    -
 %15التعىيم   -
 % 5الخط  -

 
 ل  داؼ و  محد النتتيي ن =اليزف الرتى   -2

 100  ×) صدد اب داؼ و  النتتي  /ن نيع اب داؼ و  النتتيي ن (               
  دو   45م داؼ   يالعدد ال ي  =  9ون لا : صدد اب داؼ و  نتتي  التا م = 

 %20  =   100( ×  45/    9نتتي  التا م = )  ل  داؼ و اليزف الرتى            
 
 صدد ابتئيت اللازنت لقي س م داؼ نتتي  التا م و  نيضيع ن  ) و،ـ النقمي  (= -3

 ( 100) اليزف الرتى  لينيضيع / ×(  100  ل  داؼ و  نتتي  التا م/ ) اليزف الرتى ×ن نيع ابتئيت 
 

45   (×20    /100  (× )35  /100   =  )63  /20     =3 
 
 

ي  اا و  ى ق  النتتيي ن  
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 ( 45/ وكالة الغوث / غزة )عدد الفقرات المقترحة جدوؿ مواصفات تفصيمي لاختبار المغة العربية لمصؼ الخامس الأساسي ضمف مسابقة التميز 
 

 المجموع مهارات عميا تطبيؽ فهـ واستيعاب معرفة وتذكر 
فهـ 
 المقروء

 يتعمؼ صي  نع ر  النامدان -
يمىط ىيف النق ط  لي يف  ين ن  -

 اان نعر 
 يا م ضد ال ين ن                                                      -

 يا،ـ ن  يقمم و،ن  ن نلا -
يامؽ ىيف نع ر  النامدو الياحدو و   -

 تي ق ن نختيات
 يحدد العرياف ابرتل لرص النحدد -
 يىيف نيقؼ نعيف -
 ييضح النقايد ىىعض العى مان -
 يعيؿ تىل حدي  منم نعيف -
 ياؼ لخاي ن يمدن و  الرص -

ييظؼ النامدان و   نؿ تيضح  -
  نعر   

احيحت نف ن نيصت ي يّف  نيت  -
  ين ن نعط و

ييظؼ ىعض التما يل و   نؿ  -
 اان نعر 

 
 

 يتايؽ ال ن لي ن اليامدو و  الرص -
 يىد  ممي  و  منم نعيف -
 يتترتج قينت يمدن و  الرص -

 
 

 فقرة 16

التدريبات 
 المغوية

يتعمؼ صي  مقت ـ ال لاـ ) اتـ    -
 وعؿ  حمؼ (  

يتعمؼ صي  الاعؿ   -
 لن ض  النض مع  ابنم    

يعدد الحميؼ الر ويت لي نيت  -
 الاعييت

 يتعمؼ ىعض النا  يـ الرحييت -
) الن ر    ن  النا م الت لـ   

  ن  النؤر  الت لـ  ن  الت تيم (                                                   
             

تنيت يال نيت يامؽ ىيف ال نيت اث -
 الاعييت

 يامؽ ىيف الاعؿ اللازـ يالاعؿ النتعدي -
ينيز ىيف ضن ئم النت يـ يالغ ئل  -

 يالنخ طل
 يضىط  ين ن تمد و   نؿ نعط و   -

يدخؿ   ف مي لحد  مخيات،  صي   -
 ال نيت اثتنيت

يدخؿ لف  مي لحد  مخيات،  صي   -
 ال نيت اثتنيت

يعمل  ين ن نحددو و   نؿ  -
 نعط و

 ي ر  ال ين ن اليامدو و   نيت -
 ي ن  ال ين ن اليامدو و   نيت -

ييظؼ القياصد الرحييت و  تم يل  نؿ  -
 احيحت 

يارؼ ىعض النا  يـ)ال نيع يالن ر   - 
 ( و   ديؿ

 
 
 

 فقرة 15

 المجموع مهارات عميا تطبيؽ فهـ واستيعاب معرفة وتذكر 
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 الإملاء 
 
 
 

القنميت ياللاـ يتعمؼ صي  اللاـ  -
 اللنتيت

 يتعمؼ صي   نزو الياؿ -

 يعيؿ تىل  ت ىت ال،نزو النتطموت -
يىيف ريع الياي و   ن  نعط و ) ياي  -

ياي -ياي  ن  النا م الت لـ-ال ن صت
 الاعؿ(                                                                         

ملؼ يمتـ ال،نزو النتيتطت صي   -
 متن  احيح 

يامؽ ىيف الت   النمىيطت يالت    -
 الناتيحت يال،   و  ال ت ىت  

يمتـ  نزو الند و  ميؿ ال ينت  -
    متن  احيح 

 
 

------ 

 
 
 فقرة 7  

 
 

التعبير 
 الكتابي

 
 

يتعمؼ صي  صلان ن التمقيـ  -
 النتتخدنت و  ال ت ىت

 
 

          ------ 

يالعى مان يمتل ن نيصت نف ال نؿ  -
 لت يف وقمو نمتىت

يتتخدـ صلان ن التمقيـ ىايمو  -
 تيينت     

ي تل  لا   نؿ تعىيما صف ايمو  - 
 يل  د                    

ي تل وقمو صف نيضيع نعيف ىايمو  -
 احيحت  

 
 
 فقرات 5

الخط 
 العربي

 
        ------ 

  
          ------ 

 ي تل الرنيان النحدد ىخط المقعت -
-  
 
 

 ي تل الرنيان النحدد ىخط الرتخ

  
 فقرتاف

 فقرة 45 فقرات 6 فقرة 16 فقرة 13 فقرات 10 المجموع
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 الاختبار التحصيمي في المغة العربية لمصؼ الخامس
 اقرأ النص التالي يتمعف ثـ أجب عف الأسئمة :

فقيرة كاف بجوار حديقة له  وخػرج هػذا الغاصػب ذات يػوـ يتنػز  اغتصب أحد الأغنياء حقلًا وحيداً لامرأة 
فػػي حديقتػػه  فػػدخمت عميػػه المػػرأة المسػػكينة  وهػػي تحمػػؿ كيسػػاً فارغػػاً   فحيتػػه وقالػػت لػػه والػػدمع مػػؿء 
عينيها : قد أتيتؾ يا مولاي راجية منؾ أف تمنحني إحسانا وهػو أف تػأذف لػي بأخػذ مػا يمػا هػذا الكػيس 

 ترابا مف أرض أبي .
فأجابها الرجؿ بالإيجاب  وبعد أف مات المرأة كيسها قالت له : هؿ يسمح لي سػيدي بػأف يعيننػي عمػى 
حمؿ الكيس عمى ظهري؟ فأبى  بدعوى أنه لـ يتعود عمى ذلؾ. فأخذت المػرأة تتوسػؿ إليػه حتػى رضػي  

أة . فقالػت لػه ولكنه مع ذلؾ لـ يقدر أف يرفعه وقاؿ وهو يمهث: مسػتحيؿ أف أقػدر عمػى ذلػؾ أيتهػا المػر 
بصوت متهدج بالأسؼ والحزف : إف كاف هذا الكيس الممموء بالتراب يظهر ثقيلًا إلى هذا الحد   فكيػؼ 
تستطيع أيها الظالـ أف تحمؿ الأرض يوـ القيامة ؟ فأثر هذا الكػلاـ فػي قمػب الرجػؿ حتػى فاضػت عينػا  

 لمخالؽ توبة نصوحاً .   مف الدمع  وبادر بإرجاع الحقؿ إلى صاحبته وتندـ عمى فعمه وتاب
 : معنى " بادر " في العبارة ) بادر بإرجاع الحقؿ إلى صاحبته ( هو :  1س

  ل  تيقؼ         م  تن،ؿ
 د  ت مع       ن  ق يـ  

 
 : مضاد "اغتصب" في العبارة ) اغتصب أحد الأغنياء حقلا ( هو : 2س
  ل  زمع                م  مص د 

 تم د  ال      ن  حم   
 
 : كانت المرأة حزينة باكية : 3س

 ل  بف الغر  اغتال ممض،      م  بر،  ث ت د طع ن  
 د  بف ت  مت،  قد ختمن      ن بف زي ،  قد تيو   

 
 : العنواف الأنسب لمنص السابؽ هو :  4س

 ل اغتا ل ابمض      م النممو يالغر   
 د ابغري   يالاقما      ن  نيصظت يتيىت 

 : جممة ) فأجابها الرجؿ بالإيجاب ( تعني : 5س
 ل  موض طيى،      م  ياوؽ صي  طيى،   
 د  اتتن  لطيى،       ن م ؿّ طيى،   

 : لماذا أعاد الرجؿ الغني الأرض إلى المرأة الفقيرة كما تفهـ مف القطعة ؟6س
--------------------------------------------------------- 

 

 في المعنى بيف كؿ كممتيف متقابمتيف تحتهما خط فيما يمي ::فرّؽ 7س
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   . ابـ  رير،  تتعت مل،م تحنؿ                ا  ابمض      تحنؿم   يؼ تتتطي  مف     
      -------------------                             ------------------ 
 ابـ اىرت،  لزي مو ابق مل   مخان                     النممو تتيتؿ للي  حت  مض       مخانل      

      --------------------                            ----------------- 
 : ما موقؼ الرجؿ الغني مف المرأة الفقيرة ؟8س

---------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------- 

 : وضح الصور الجمالية في العبارة التالية ) أتيتؾ يا مولاي راجية منؾ أف تمنحني إحسانا ( .9س
---------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------- 
 : ضع كممة ) تتوسؿ ( في جممة مف عندؾ "غير الواردة في القطعة"  . 10س  

--------------------------------------------------------- 
 
 : مف خلاؿ فهمؾ لمقطعة   بـ تصؼ كلًا مف : 11س
-------------------------------------------------النممو الاقيمو :    م

 ----------------------------------------غر  : ل    الم ؿ ال ---
 ) يتنز  في ( في جممة مف عندؾ"غير الواردة في القطعة"   .  ب: ضع التركي12س

---------------------------------------------------------  
 
 : ما رأيؾ فيما فعمه الرحؿ الغني في نهاية القطعة ؟ ولماذا ؟ 13س

---------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------- 

 : اكتب قيمة تتعممها مف القطعة .14س
--------------------------------------------------------- 

 : صنؼ الكممات التي تحتها خط حسب النوع الذي تنتمي إليه :  15س
 صير    ( و ضن حت  الم ؿقيل  و ال لاـ   اا مّ م)              

 
 حرؼ فعؿ اسـ
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 : صنؼ الأفعاؿ التي تحتها خط حسب النوع الذي تنتمي إليه :16س
 و  حنؿ ال يس ( ت صدر للي  ق ئيت :  تتيتؿالنممو  مخان)          

 
 أمر  مضارع  ماض

   
 
 : حدد نوع الجممة فيما يمي : 17س

 --------------------  م  خمن الغ ال يترز  و  حديقت                
 --------------------   ل  ط لل العيـ ث يلى            
 --------------------   ن  الحديقت نييئت ى لنزميص ن   
 --------------------   ت ل الم ؿ تيىت  رايح    -د 

 
 : ضع خطاً تحت الكممة التي تبدأ بهمزة وصؿ فيما يمي :18س
 )   اغتال م ؿ نف ابغري   حقؿ انممو وقيمو   ف ى يام حديقت     (           
 
 : صنؼ الكممات التي فيها لاـ شمسية والكممات التي فيها لاـ قمرية : 19س

 الظيـ ( –ال نؿ  –الم ؿ  –الدن   – ال الغ –) ابغري                     
 

 ال ين ن الت  وي،  ثـ قنميت ال ين ن الت  وي،  ثـ لنتيت
  
  
  

 
 : اختر الإجابة الصحيحة مما بيف القوسيف :20س

 -التػػػػػػػػ ئقيف –النقػػػػػػػػ تييف  -)الطػػػػػػػػلال         م  ال ينت الت  تدؿ صي   ن  الت تيم    :  
 الت ئحيف(
 -التينيػػػػػػػػػااف –اللػػػػػػػػػ ع ف –)الىتػػػػػػػػػت ف           ل  ال ينت الت  تدؿ صي  الن ر     :  
 المن ف(
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 : أكمؿ الفراغ بالكممة المناسبة مما بيف القوسيف : 21س
 ىػػػين  –ابلػػػؼ –الػػػياي –نخياػػػ ف         ينػػػت )النعينػػػ ف( نمويصػػػت ىػػػػ      )الضػػػنت النعينػػػ فم  
 الريف(

 -حػػػاؼ الرػػػيف –اليػػػ    –نػػػ  مان    ينػػػت )العػػػ نلان( نراػػػيىت ىػػػػ     )الاتحػػػت العػػػ نلانل لف  
 ال تمو( 

 
 
 : عبر عما تشاهد  في الصورة المقابمة بثلاث جمؿ تامة . 22س

 ------------------------------   م
 ------------------------------   ل
 ------------------------------. ن        

 
 (  لتكوّف منها فقرة مرتبة : 5 -1التالية بترقيمها مف ) : رتب الجمؿ 23س

 )     (     ،ز تعيد اللى ت ين  ييزـ ليايد  
 )     (    مماد تعيد الا  ل لايد التنؾ و  الىحم 

 )     (    يىعد قييؿ مخمن تعيد اللى ت نف الىحم يوي،  تنؾ   يم  
 )     (     ـ م ل تي مت  يتي   لل  الىحم  

 (    ملق  تعيد اللى ت و  الىحم ما ي  مف يمزق  الله        )
 
 
 
 

 انتهت أسئمة الجزء الأوؿ
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 الجزء الثاني
 : صؿ المقطع في العمود الأوؿ بما يناسبه مف مقاطع العمود الثاني لتكوّف كممات ذات معنى :1س
 

 العمود الثاني العمود الأوؿ
 قؼ صا
 صر وا
 هر نا
 بر 

 : رتب الكممات التالية لتكوّف جمؿ مفيدة : 2س 
 الحمامو  –تمتا   –دم ت  -م     ايا     

         --------------------------------------------------- 
 يق يت  -قرط م –صلان  –دم ـ  –نف  –ل   خيم  
         --------------------------------------------------- 
 يعيش  –الغ ىت  –ابتد  –ن  و   

          --------------------------------------------------- 
 : أي الجمؿ التالية كتبت بشكؿ صحيح إملائياً :3س
 ل  ت ومي تمزقيا     م  ت وميا  تمزقي  

 د  ت ومي تمزقي      ن  ت وميا تمزقيا   
 
 : ضع أماـ كؿ كممة في العمود الأوؿ رقـ القاعدة في العمود الثاني :  4س
 

 الق صدو  ال ينت
    نزو نتطموت نضنيـ ن  قىي،  1 ال، دف   )      (
    نزو نتطموت ت  ف ن  قىي،   2 ين      )      (
    نزو نتطموت ناتيح ن  قىي،   3 ي مؤ    )      ( 

 ن تيم ن  قىي،      نزو نتطموت 4 
 
 : ضع علامة الترقيـ المناسبة في الفراغ :  5س

 م    ق ؿ النعيـ )   (  يؼ رحقؽ الر  ح )     ( 
 ل   )  ( لف ن  العتم يتما  )   ( 
 ن   ن  م نؿ واؿ المىي    )    ( 
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 : صؿ بيف الضمير في العمود ) أ ( ونوعه في العمود ) ب ( : 6س 

 ( ) ب       ) أ (   
 ضنيم نخ طل    محل يطر    مر م      
   ضنيم نتاؿ    حن و اليطف    ـل    
 ضنيم غ ئل   تؤدي ف اليا ل   مرتن ن    
 ضنيم نت يـ        

 : أي مجموعة مف الحروؼ التالية تنفي الجممة الفعمية : 7س
 ل  لف   ليس   لـ   ث     م  لف   لـ   ن    ث  
 د  لي   لف   ن    ث      ن  قد   لـ   لف   ن   

 
 : صنؼ الأفعاؿ الذي تحتها خط في الجمؿ التالية حسب نوعها مف حيث المزوـ والتعدي :  8س
 

 نتعدي(  -ريع الاعؿ )ثزـ ال نيت
  م  م ؿ نحند التا حت ىعد غتي،   
  ل   يس الالاح تحن ظؿ ل مو  

    ن  يقؼ التينيا ى يام زنيي 
  د  يموض الايتطير  الاؿ يال،ياف  

  
 : ضع خطا تحت الكممة المناسبة لمؿء الفراغ في كؿ مما يمي : 9س

 نرتامْ ( –نرتامٍ  –نرتاما   –) نرتامٌ       -------م   لف الحؽ  
 ن طمْ  (  -ن طمٍ   -ن طما    -) ن طمٌ       ------ل    ف ال ي  
 ابز  مْ (  –ابز  مِ  –ابز  مَ  -ابز  م ُ  )   نتاتحت    ------ن   
 النارْ  (  –النارِ   –النارَ   –)النارٌ     -------د  يعنؿ الع نؿ و         

 : صؿ علامة الترقيـ في العمود ) أ ( بصورتها في العمود  ) ب ( :10س
 )  ب (     ) أ (       
  !        الفاصمة   
 ؟      علامتا التنصيص   
   "   "        علامة التعجب   
         علامة الاستفهاـ    
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 : صنؼ الكممات التي تحتها خط بحسب الجدوؿ :  11س

 و  واؿ المىي    ل ف الحي و   ـ تعيد للي،  الرى ت نو  واؿ الخميؼ تتقط ميماؽ      
   الزينتعام لريخا نر،    ن م   يىعد رضين النتتنمو خضمت الزيتيف يح وظ صي              

 
  ين ن ترت،  ى،    ين ن ترت،  ىت   نمىيطت  ين ن ترت،  ىت   ناتيحت

   
   

  
 : اما الفراغ في الجممتيف التاليتيف بكممات الهمزة المتوسطة  فيها عمى ألؼ : 12س

 التينيا النعيـ صف منم لـ يا،ن    -------م        
   ------- ل  ياؿ الضييؼ لل  النرزؿ 
 الىر ن   -------ن  ارتلمن صرد العمل و  ال   ييت ص دو         

 
 : أي الجمؿ التالية كتبت بشكؿ صحيح : 13س
ل مىػػػػي ى ػػػػم الاػػػػديؽ ميؿ نػػػػف منػػػػف نػػػػف               م  مىي ى م الاديؽ ميؿ نف ممنف نف الم  ؿ    

 الم  ؿ 
ن  مىػػػي ى ػػػم الاػػػديؽ ميؿ نػػػف آنػػػف نػػػف الم ػػػ ؿ              د مىػػػي ى ػػػم الاػػػديؽ ميؿ نػػػف  انػػػف نػػػف   

 الم  ؿ  
 
 : إذا أدخمنا صار عمى الجممة )  الجو معتدؿ ( فإف الجممة تصبح :14س

 ل  ا م ال ي نعتدثٌ      م  ا م ال ي نعتدؿٌ  
 د  ا م ال ي نعتدؿْ       ن ا م ال ي نعتدؿٍ   

 
 : إذا أدخمنا إف عمى الجممة الاسمية ) محمد صادؽ ( فإف الجممة تصبح :  15س

  ل  لف نحند ا دق         م  لف نحند ا دؽٌ   
  د   لف نحند ا دؽْ       ن لف نحند ا دؽٍ   

 
 : التشكيؿ الصحيح لكممة ) الكرة ( في الجممة ) ضرب خالد الكرة . ( هو : 16س

  موَ ل ال       م  ال موُ  
 د  ال موْ        ن ال موِ  
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 : ضع خطا تحت الكممة الصحيحة لإكماؿ الجممة :17س
 اى حْ (  –اى حٍ  –اى ح    –) اى حٌ    --------م  يخمن الط لل لل  ندمتت    
 نت ْ    ( -نت ٍ    –نت     –) نت ٌ     ----------ل  يعيد الع نؿ نف صني    

 ها خط حسب نوعها في الجدوؿ :   : صنؼ الكممات التي تحت 18س
 يتط تاايؽ اللاصىيفالزيّ المي ض    ـ تي ،  لل  ممض النيعل ن  ى ق   اللاصى فلىس  
 النى ماو     ح  ـياتتعداد  النل ع ني ت ؼ  الح ضميف        

     
  ن  الت تيم  ن  النؤر  الت لـ  ن  النا م الت لـ الن ر 

    
    

 
 : التشكيؿ الصحيح لكممة ) أفرط ( في الجممة ) لف أفرط في حؽ مف حقوقي .( : 19س

 ل  مومطَ        م  مومطُ  
 ْ  د  مومط      ن  مومطّ  

 : اختر الإجابة الصحيحة مما بيف القوسيف :  20س
 ين ن(ال م  -الع نلان -الطىيى ن -) اليا ى ن        م  ال ينت الت  ليتن  ن  نؤر  ت لن       :

 الق دنيف( –الن،ردتيف  –الاريف  –ل  ال ينت الت  ليتن  ن  نا م ت لن      :         ) النعينيف 
 : اكتب البيت التالي مرة بخط النسخ ومرة بخط الرقعة 21س 

 يدن  ث ي ا ؼ ي  دنلؽ      تلاـ نف اى  ىمد  ممؽّ            
 ------------------------------------------------------خط المقعت 
 ------------------------------------------------------خط الرتخ 

: اكتػب سػػتة أسػػطر تتحػػدث فيهػػا عػػف فصػػؿ الربيػػع ومظػػاهر الجمػػاؿ فيػػه   مراعيػػاً قواعػػد الكتابػػة 22س
 العربية.

---------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------- 

 انتهت أسئمة الجزء الثاني
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 الإجابات النموذجية لاختبار التحصيؿ في المغة العربية لمصؼ الخامس الأساسي
 الجزء الأوؿ :

 ل -1
 ن -2
 د -3
 م -4
 م -5
 بر  ت ل لل  الله تيىت  رايح   مص د الم ؿ الغر  ابمض لينممو  -6
 تمو  صي  ظ،مؾ -1  -7

 تحنؿ و  ىطر،  / تحىؿ      
 ىدمن / لمصن  -2  
 ااطحىن       

 مص د الم ؿ الغر  ابمض لينممو ىعد مف ا مت  ىييـ القي نت يت ل لل  الله    -8
 ى    ايمو  نييت حي  لى  ال  تل مائحت ابمض ىمائحت طيىت تلى  مائحت الآ  -9

 حتل ل  ىت الط لل   -10
 النممو الاقيمو : الا    يالاىم  -م  -11

 العيدو ليحؽ  –الخيؼ نف الله  -ل  
 حتل ل  ىت الط لل    -12
   حتل ل  ىت الط لل    -13
 صدـ اصامام صي  الخطي   –العيدو ليايال  –اثصتماؼ ى لحؽ  -14
15-   

 حمؼ وعؿ اتـ
 و  م م  اا
 حت  و ضن ال لاـ

16-  
 منم  نض مع  ن ض
 ت صدر  تتيتؿ مخان

 وعييت  - 1 -17
 اتنيت  -2
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 اتنيت  -3
 وعييت  -4

 وقيمو   ف ى يام حديقت ( انممومحد ابغري   حقؿ  اغتال)      -18
19- 

 حضم الضيا ف   -20
 الط ئمتيف  ل  دن 

 ن  -21
 د  -22
 ل -23
 ل -24
 ن -25
 م -26
 م -27
 ل -28
 م -29
 ن -30
 ل -31
 ل -32
 م -33
 ل -34
 د -35
 ل -36
 م -37
 
 

  ين ن وي،  ثـ قنميت  ين ن وي،  ثـ لنتيت
 ال نؿ الدن 
 الغ ال الم ؿ
 ابغري   الظيـ
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 الجزء الثاني : 
1-  

 العنيد ال  ر  العنيد ابيؿ
 قؼ ا 
 ام يا
  م ر 
 ىم 

 تمتا  دم ت الحمامو ايا    -1 -2
  دم ـ يق يت خيم نف قرط م صلان  -2
 يعيش ابتد و  الغ ىت   -3
3-    

 الق صدو  ال ينت
    نزو نتطموت نضنيـ ن  قىي،  1 (  4ال، دف   )    
    نزو نتطموت ت  ف ن  قىي،   2 (   3ين      )   
    نزو نتطموت ناتيح ن  قىي،   3 (    1ي مؤ    )   
    نزو نتطموت ن تيم ن  قىي،   4 

 )  : (  يؼ رحقؽ الر  ح )  ؟ ( ق ؿ النعيـ  -  -4
 ) " ( لف ن  العتم يتما  )  " ( - 
 ن  م نؿ واؿ المىي )   ! (  - 

5-   
 ) ب ( ) أ (

 ضنيم نخ طل محل يطر  مر م    
 ضنيم نتاؿ حن و اليطف  ـل  
 ضنيم غ ئل تؤدي ف اليا ل مرتن ن  
 ضنيم نت يـ 

6-  
 النتعديالاعؿٌ  الاعؿٌ اللازـ ال نيت

 نتعدي  نحند التا حت ىعد غتي،   م ؿ
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  ثزـ الالاح تحن ظؿ ل مو   يس
  ثزـ التينيا ى يام زنيي   يقؼ
 نتعدي  الايتطير  الاؿ يال،ياف  يموض

7- 2 
1 
5  
3 
4 
8-  

  ين ن ترت،  ى،    ين ن ترت،  ىت   نمىيطت  ين ن ترت،  ىت   ناتيحت
 خضمت  النتتنمو الرى ت ن
  ن م  الحي و الزين

 ن -9
 الت ئقيف نتيقظيف  -10
 ق ىين النعينيف      
11-  

  ن  الت تيم  ن  النؤر  الت لـ  ن  النا م الت لـ الن ر     
 ح  ـ النل ع ن الح ضميف اللاصى ف
   اللاصىيف 

 
 م  -12
 ل  -13
 م  -14
 ن  -15
 حتل  يدو ال ت ىت ينماص ت،  لينع ييم    -16
 حتل ال ت ىت      -17
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 دليؿ تصحيح  اختبار ) مسابقة التميز ( في مادة المغة العربية لمصؼ الخامس الأساسي
 ملاحظات  درجة السؤاؿ  درجة الفرع  الفرع السؤاؿ  الجزء
 
 
 
 

 الأوؿ 

 درجة لكؿ سؤاؿ 6 1 - 1-6
 درجة لكؿ فرع 2 1 1-2 7
8 - - 1.5  
9 - - 3  

10 - - 1.5  
 درجة لكؿ فرع 2 1 - 11
12 - - 1.5  
13 - - 2  
14 - - 1  
 نصؼ درجة لكؿ فرع 3 0.5 - 15
 نصؼ درجة لكؿ فرع 1.5 0.5 - 16
 نصؼ درجة لكؿ فرع 2 0.5 1-4 17
18 - - 1  
 نصؼ درجة لكؿ فرع 3 0.5 - 19
 درجة لكؿ فرع 2 1 - 20

 درجة لكؿ سؤاؿ 17 1 - 21-37
  درجة 50    الأوؿمجموع 
 
 
 
 

 الثاني 

 نصؼ درجة لكؿ فرع 1.5 0.5 - 1
 درجة لكؿ فرع 12 1 1-3 2-5

 درجة لكؿ فرع 4 1 1-4 6
 درجة لكؿ فرع 5 1 1-5 7
 نصؼ درجة لكؿ فرع 3 0.5 - 8
9 - - 1  

 درجة لكؿ فرع 2 1 - 10
 نصؼ درجة لكؿ فرع 2.5 0.5 - 11

 سؤاؿ درجة لكؿ 4 1 - 12-15
 درجة لكؿ فرع 2.5   5 2.5 - 16
17 - - 10  

  درجة 50    مجموع الثاني
  100    المجموع
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 التقويم وتحسين عممية التعمم

 تحسين عممية التعممفي   أنواع التقويم ودورها

 مقدمة : 

إن التقويم يمثل جزءاً لا يتجزأ من عممية التعمم ومقوماً أساسياً من مقوماتيا ، وأنو يواكبيا في  
جميع خطواتيا ، ويعرف التقويم بأنو عممية إصدار حكم عمى قيمة الأشياء أو الموضوعات أو 

 عينة .المواقف أو الأشخاص ، اعتماداً عمى معايير أو محكات م

وفي مجال التربية يعرف التقويم بأنو العممية التي ترمي إلى معرفة مدى النجاح أو الفشل في 
تحقيق الأىداف العامة التي يتضمنيا المنيج وكذلك نقاط القوة والضعف بو ، حتى يمكن تحقيق 

 الأىداف المنشودة بأحسن صورة ممكنة .

معمومات من مصادر متعددة لموصول إلى حكم إن تقويم المتعممين ىو العممية التي تستخدم 
يتعمق بالتحصيل الدراسي ليم ، ويمكن الحصول عمى ىذه المعمومات باستخدام وسائل القياس 

وغيرىا من الأساليب التي تعطينا بيانات غير كمية مثل السجلات القصصية وملاحظات المعمم 
كمية أو بيانات كيفية ، إلا أن استخدام  لتلاميذه في الفصل ، ويمكن أن يبنى التقويم عمى بيانات

وسائل القياس الكمية يعطينا أساساً سميماً نبني عميو أحكام التقويم ، بمعنى أننا نستخدم وسائل 
القياس المختمفة لمحصول عمى بيانات ، وىذه البيانات في حد ذاتيا لا قيمة ليا إذا لم نوظفيا 

 حصيل الدراسي .بشكل سميم يسمح بإصدار حكم صادق عمى الت

 -ويصنف التقويم إلى أربعة أنواع :

 التقويم القبمي . -1
 التقويم البنائي أو التكويني . -2
 التقويم التشخيصي . -3
 التقويم الختامي أو النيائي . -4

وسوف أتعرض في ىذا البحث لأنواع التقويم السابقة بشيء من التفصيل ثم أوضح دور كل منيا 
 .....في تحسين التعمم لدى التلاميذ 
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 أولًا : التقويم القبمي ... 

ييدف التقويم القبمي إلى تحديد مستوى المتعمم تمييداً لمحكم عمى صلاحيتو في مجال من 
المجالات ، فإذا أردنا مثلًا أن نحدد ما إذا كان من الممكن قبول المتعمم في نوع معين من 

تبارات القدرات أو الاستعدادات الدراسات كان عمينا أن نقوم بعممية تقويم قبمي باستخدام اخ
بالإضافة إلى المقابلات الشخصية وبيانات عن تاريخ المتعمم الدراسي وفي ضوء ىذه البيانات 

 يمكننا أن نصدر حكماً بمدى صلاحيتو لمدراسة التي تقدم إلييا .

 وقد نيدف من التقويم القبمي توزيع المتعممين في مستويات مختمفة حسب مستوى تحصيميم .

وقد يمجأ المعمم لمتقويم القبمي قبل تقديم الخبرات والمعمومات لمتلاميذ ، ليتسنى لو التعرف عمى 
 خبراتيم السابقة ومن ثم البناء عمييا سواء كان في بداية الوحدة الدراسية أو الحصة الدراسية .

وبذلك يمكن  فالتقويم القبمي يحدد لممعمم مدى توافر متطمبات دراسة المقرر لدى المتعممين ،
لممعمم أن يكيف أنشطة التدريس بحيث تأخذ في اعتبارىا مدى استعداد المتعمم لمدراسة . ويمكن 
لممعمم أن يقوم بتدريس بعض ميارات مبدئية ولازمة لدراسة المقرر إذا كشف الاختبار القبمي عن 

 أن معظم المتعممين لا يمتمكونيا .

 موضوعات التالية : نشاط : اقترح بنودا لمتقويم القبمي لم

 كان وأخواتيا :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

------------------------------------------------------ 

 اليمزة المتوسطة عمى واو : 

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

----------------------------------------------------- 
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 : التقويم البنائي .... ثانياً 

وىو الذي يطمق عميو أحياناً التقويم المستمر ، ويعرف بأنو العممية التقويمية التي يقوم بيا المعمم 
 أثناء عممية التعمم ، وىو يبدأ مع بداية التعمم ويواكبو أثناء سير الحصة الدراسية .

 ومن الأساليب والطرق التي يستخدميا المعمم فيو ما يمي :

 مناقشة الصفية .ال -1
 ملاحظة أداء الطالب . -2
 الواجبات البيتية ومتابعتيا . -3
 النصائح والإرشادات . -4
 حصص التقوية . -5

والتقويم البنائي ىو أيضاً استخدام التقويم المنظم في عممية بناء المنيج ، في التدريس وفي التعمم 
ناء البناء أو التكوين فيجب بيدف تحسين تمك النواحي الثلاث وحيث أن التقويم البنائي يحدث أث

 بذل كل جيد ممكن من أجل استخدامو في تحسين تمك العممية نفسيا .

وعند استخدام التقويم البنائي ينبغي أولًا تحميل مكونات وحدات التعمم وتحديد المواصفات الخاصة 
ة تعميمية بالتقويم البنائي ، وعند بناء المنيج يمكن اعتبار الوحدة درس واحد تحتوي عمى ماد

يمكن تعمميا في موقف محدد ، ويمكن لواضع المنيج أن يقوم ببناء وحدة بأداء بوضع مجموعة 
من المواصفات يحدد منيا بشيء من التفصيل المحتوى ، وسموك الطالب ، أو الأىداف التي 
د ينبغي تحقيقيا من جراء تدريس ذلك المحتوى وتحديد المستويات التي يرغب في تحقيقيا ، وبع
معرفة تمك المواصفات يحاول واضعي المادة التعميمية تحديد المادة والخبرات التعميمية التي 
ستساعد الطلاب عمى تحقيق الأىداف الموضوعة ، ويمكن لممعمم استخدام نفس المواصفات 

لبناء أدوات تقويم بنائية توضح أن الطلاب قد قاموا بتحقيق الكتابات الموضوعة وتحدد أي نواح 
 يا قام الطلاب فعلًا بتحقيقيا أو قصروا فييا .من

 -إن أبرز الوظائف التي يحققيا ىذا النوع من التقويم ىي :

 توجيو تعمم التلاميذ في الاتجاه المرغوب فيو . -1
تحديد جوانب القوة والضعف لدى التلاميذ ، لعلاج جوانب الضعف وتلافييا ،  -2

 وتعزيز جوانب القوة .
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عطاؤه فكرة واضحة عن أدائو .تعريف المتعمم بنتائج  -3  تعممو ، وا 
 إثارة دافعية المتعمم لمتعمم والاستمرار فيو . -4
 مـراجعة المتعمم في الـمواد التي درسيـا بيدف ترسيخ المعمومات المستفادة منيا . -5
 تجاوز حدود المعرفة إلى الفيم ، لتسييل انتقال أثر التعمم . -6
 العلاقات القائمة بينيا .تحميل موضوعات المدرسة ، وتوضيح  -7
 وضع برنامج لمتعميم العلاجي ، وتحديد منطمقات حصص التقوية . -8
حفز المعمم عمى التخطيط لمتدريس ، وتحديد أىداف الدرس بصيغ سموكية ، أو  -9

 عمى شكل نتاجات تعممية يراد تحقيقيا .

تكون المادة التعميمية في كما أن تنظيم سرعة تعمم التمميذ أكفأ استخدام لمتقويم البنائي فحينما 
مقرر ما متتابعة فمن الميم أن يتمكن التلاميذ من الوحدة الأولى والثانية مثلًا قبل الثالثة والرابعة 
وىكذا .... ويبدو ذلك واضحاً في مادة الرياضيات إلا أن الاستخدام المستمر لمتقويمات القصيرة 

 تحصيل الطلاب .خاصة إذا ما صاحبتيا تغذية راجعة يرتبط بمستوى 

 نشاط : اقترح بنودا لمتقويم البنائي  لمموضوعات التالية :  

 القراءة الفاهمة لدرس  "المغة العربية" لمصف السابع   :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

---------------------------------------- 

 القراءة التحميمية  لنص  "أمي " لمصف الثامن :

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

---------------------------------------- 
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 ثالثاً : التقويم التشخيصي ....

احي القوة والضعف في تحصيل المتعمم ، ويرتبط ييدف التقويم التشخيصي إلى اكتشاف نو 
ارتباطاً وثيقاً بالتقويم البنائي من ناحية وبالتقويم الختامي من ناحية أخرى حيث أن التقويم البنائي 

يفيدنا في تتبع النمو عن طريق الحصول عمى تغذية راجعة من نتائج التقويم والقيام بعمميات 
مع المعمم والمتعمم عمى الدرجة التي أمكن بيا تحقيق مخرجات تصحيحية وفقاً ليا ، وىو بذلك يط

 التعمم الخاصة بالوحدات المتتابعة لممقرر .

ومن ناحية أخرى يفيدنا التقويم الختامي في تقويم المحصمة النيائية لمتعمم تمييداً لإعطاء 
التدريس بشكل  تقديرات نيائية لممتعممين لنقميم لصفوف أعمى . وكذلك يفيدنا في مراجعة طرق

عام . أما التقويم التشخيصي فمن أىم أىدافو تحديد أسباب صعوبات التعمم التي يواجييا المتعمم 
حتى يمكن علاج ىذه الصعوبات ، ومن ىنا يأتي ارتباطو بالتقويم البنائي ، ولكن ىناك فارق 

دوات المستعممة في ىام بين التقويم التشخيصي والتقويم البنائي أو التكويني يكمن في خواص الأ
كل منيما . فالاختبارات التشخيصية تصمم عادة لقياس ميارات وصفات أكثر عمومية مما 
تقيسو الأدوات التكوينية . فيي تشبو اختبارات الاستعداد في كثير من النواحي خصوصاً في 

و . ويمكن إعطائيا درجات فرعية لمميارات والقدرات اليامة التي تتعمق بالأداء المراد تشخيص
النظر إلى الدرجات الكمية في كل مقياس فرعي مستقمة عن غيرىا إلا أنو لا يمكن النظر إلى 

درجات البنود الفردية داخل كل مقياس فرعي في ذاتيا . وعمى العكس من ذلك تصمم 
 الاختبارات التكوينية خصيصاً لوحدة تدريسية بعينيا ، يقصد منيا تحديد المكان الذي يواجو فيو
الطالب صعوبة تحديداً دقيقاً داخل الوحدة ، كما أن التقويم التشخيصي يعرفنا بمدى مناسبة 

 وضع المتعمم في صف معين .

والغرض الأساسي إذاً من التقويم التشخيصي ىو تحديد أفضل موقف تعممي لممتعممين في ضوء 
 حالتيم التعميمية الحاضرة .

 تشخيص مشكلات التعمم وعلاجيا : 

قد يرى المعمم كل فرد في الفصل كما لو كان لو مشكمتو الخاصة ، إلا أنو في الواقع ىناك 
مشكلات كثيرة مشتركة بين المتعممين في الفصل الواحد مما يساعد عمى تصنيفيم وفقاً ليذه 
المشكلات المشتركة ، ولمساعدة المتعممين لابد أن يحدد المعمم مرحمة نموىم والصعوبات 

تي يعانون منيا ، وىذا ىو التشخيص التربوي ، وكان في الماضي قاصراً عمى الخاصة ال
التعرف عمى الميارات والمعمومات الأكاديمية ، أما الآن فقد امتد مجالو ليشمل جميع مظاىر 



  

6 
 

النمو . ولذلك فإن تنمية المظاىر غير العقمية في شخصيات المتعممين ليا نفس أحقية تنمية 
 الأكاديمية .الميارات والمعرفة 

ولا يمكن أن يكون العلاج ناجحاً إلا إذا فيم المعممون أسس صعوبات التعمم من حيث ارتباطيا 
 بحاجات المتعمم الخاصة وأىمية إشباعيا . 

 -والتدريس الجيد ىو الذي يتضمن عدة أشياء ىي :

 مقابمة المتعممين عند مستواىم التحصيمي والبدء من ذلك المستوى . -1
 عن الخبرات والمشكلات التي صادفوىا لموصول لتمك المستويات .معرفة شيء  -2
 إدراك أثر الخبرات الحالية في الخبرات المدرسية المقبمة . -3

 -ويرتكز تشخيص صعوبات التعمم عمى ثلاثة جوانب :

 أولًا : التعرف عمى من يعانون من صعوبات التعمم ..

 -صعوبات التعمم ، وأىم ىذه الطرق ىي :ىناك عدة طرق لتحديد المتعممين الذين يعانون من 

 . إجراء اختبارات تحصيمية مسحية 
  الرجوع إلى التاريخ الدراسي لأىميتو في إلقاء الضوء عمى نواحي الضعف في تحصيل

 المتعمم حالياً .
 . البطاقة التراكمية أو ممف المتعمم المدرسي 

 ثانياً : تحديد نواحي القوة والضعف في تحصيمهم ...

ك أن اليدف من التشخيص ىو علاج ما قد يكون ىناك من صعوبات ، ولتحقيق ذلك لا ش
يستطيع المعمم الاستفادة من نواحي القوة في المتعمم وأول عناصر العلاج الناجح ىو أن يشعر 

 المتعمم بالنجاح والاستفادة من نواحي القوة في التعمم تحقق ذلك .

متعمم ميارات تشخيصية خاصة لابد لممعمم من ويتطمب تحديد نواحي القوة والضعف في ال
 تنميتيا حتى ولو لم يكن مختصاً .

وىناك ثلاثة جوانب لابد من معرفتيا واستيعابيا حتى يستطيع المعمم أن يشخص جوانب الضعف 
 -والقوة في المتعمم وىذه الجوانب ىي :
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ل التدريس ، فيم مبادئ التعمم وتطبيقاتيا مثل نظريات التعمم وتطبيقاتيا في مجا -1
 وعوامل التذكر والنسيان ومبادئ انتقال أثر التعمم .

القدرة عمى التعرف عمى الأعراض المرتبطة بمظاىر النمو النفسي والجسمي التي  -2
يمكن أن تكون سبباً في الصعوبات الخاصة ، وقد يحتاج المعمم في تحديد ىذه 

 يات المختصة.الأعراض إلى معونة المختصين وىؤلاء يمكن توفرىم في الج
القدرة عمى استخدام أساليب وأدوات التشخيص والعلاج بفيم وفاعمية ، ومن أمثمة  -3

ىذه الأدوات الاختبارات التحصيمية المقننة إذا كانت متوفرة والاختبارات والتمرينات 
 التدريبية الخاصة بالفصل .

 

 ثالثاً : تحديد عوامل الضعف في التحصيل ...

الذين ليم دراية بالأسباب العامة لضعف التحصيل الدراسي لممتعمم ووضع يستطيع المعممون 
فروض سميمة حول أسباب الصعوبات التي يعاني منيا تلاميذىم . فقد يكون الضعف الدراسي 

راجعاً إلى عوامل بيئية وشخصية كما يعكسيا الاستعداد الدراسي والنمو الجسمي والتاريخ 
 قدرات السمعية والبصرية والتوافق الشخصي والاجتماعي .الصحي وما قد يرتبط بيا من ال

 

 العــلاج ..

إلى جانب معرفة ما يحتاج الأطفال إلى تعممو لابد أن يعرف المعممون أفضل الوسائل التي 
تستخدم في تعميميم . ويمكن لمعلاج أن يكون سيلًا لو كان الأمر مجرد تطبيق وصفة معينة ، 

مجال صعوبات التعمم والعجز عن التعمم فالفروق الفردية بين ولكن ىذا أمر غير ممكن في 
المتعممين أمر واقع مما يجعل مشكمة آخرين إلى عيوب في التدريس وىكذا . وصعوبات التعمم 

متنوعة وعديدة ولكل منيا أسبابيا . وقد ترجع مشكمة الكتابة الرديئة مثلًا إلى نقص النمو 
 ى مجرد الإىمال وعدم الاىتمام .الحركي بينما ترجع لدى طفل آخر إل

 

ورغم اختلاف أساليب وطرق العلاج إلا أن ىناك بعض الإرشادات التي تنطبق عمى الجميع 
 -ويمكن أن تكون إطاراً لمعمل مع من يعانون من مشكلات في التحصيل الدراسي وىي :
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 . أن يصحب البرنامج العلاجي حوافز قوية لممتعمم 
 ستخدم مبادئ سيكولوجية التعمم .أن يكون العلاج فردياً ي 
  أن يتخمل البرنامج العلاجي عمميات تقويم مستمرة تطمع المتعمم عمى مدى تقدمو في

العلاج أولًا بأول ، فإن الإحساس بالنجاح دافع قوي عمى الاستمرار في العلاج إلى 
 نيايتو .

 رابعاً : التقويم الختامي أو النهائي ....

يمية التي يجري القيام بيا في نياية برنامج تعميمي ، يكون المفحوص قد ويقصد بو العممية التقو 
أتم متطمباتو في الوقت المحدد لإتماميا ، والتقويم النيائي ىو الذي يحدد درجة تحقيق المتعممين 

 لممخرجات الرئيسية لتعمم مقرر ما .

تتناول مختمف المواد ومن الأمثمة عميو في مدارسنا ومؤسساتنا التعميمية الامتحانات التي 
 الدراسية في نياية كل فصل دراسي وامتحان الثانوية العامة والامتحان العام لكميات المجتمع .

والتقويم الختامي يتم في ضوء محددات معينة أبرزىا تحديد موعد إجرائو ، وتعيين القائمين بو 
لنموذجية ليا ومراعاة الدقة في والمشاركين في المراقبة ومراعاة سرية الأسئمة ، ووضع الإجابات ا

 التصحيح .

 نشاط : اقترح بنودا لمتقويم الختامي  لمموضوعات التالية :  

 اليمزة المتطرفة بجميع صورىا : 

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------

---------------------------------------- 

 

 

 -وفيما يمي أبرز الأغراض التي يحققها هذا النوع من التقويم :
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 رصد علامات الطمبة في سجلات خاصة . -1
 لب كالإكمال والنجاح والرسوب .إصدار أحكام تتعمق بالطا -2
 توزيع الطمبة عمى البرامج المختمفة أو التخصصات المختمفة أو الكميات المختمفة . -3
 الحكم عمى مدى فعالية جيود المعممين وطرق التدريس . -4
إجراء مقارنات بين نتائج الطمبة في الشعب الدراسية المختمفة التي تضمنيا المدرسة  -5

 الطمبة في المدارس المختمفة . الواحدة أو يبين نتائج
 الحكم عمى مدى ملاءمة المناىج التعميمية والسياسات التربوية المعمول بيا -6

وغالباً ما تتغير وسائل التقويم تبعاً لنوع التقويم الذي يريد المعمم القيام بو ، فبينما يعتمد التقويم 
لمتعددة ، والاختبارات الشفوية البنائي عمى العديد من المصادر مثل الاختبارات التحريرية ا

والواجبات المنزلية وملاحظات المعمم في الفصل ، نجد التقويم النيائي يركز عمى الاختبارات 
النيائية في نياية الفصل الدراسي أو العام الدراسي مع الاستفادة بجزء من نتائج التقويم البنائي 

 . في إصدار حكم عمى أحقية المتعمم للانتقال لصف أعمى

 أغراض تقويم المتعمم ....

 ييتم التقويم بالمتعمم كفرد وكعضو في جماعة الفصل ، ومثل ىذا التقويم لو غرضان :

 مسـاعدة المعممين عمى تحديد الدرجة التي أمكن بيا تحصيل أىداف التدريس . -1
 مساعدة المعممين عمى فيم المتعممين كأفراد . -2

التغيرات التي تحدث في سموك المتعمم يتم دائماً والغرض الأول غرض أساسي حيث أن تقويم 
في ضوء أىداف التدريس ، أما الغرض الثاني فيو غرض مكمل لمغرض الأول ، إذ لو حصل 
المعممون عمى بيانات كافية عن كل متعمم فإنيم يستطيعون تخطيط الخبرات التعميمية ليم بشكل 

 س .أفضل مما يساعدىم بالتالي عمى تحقيق أىداف التدري

 

 تحديد التغيرات في السموك ....

ىناك طرق متعددة لمعرفة ما حدث من تغيرات في سموك المتعممين نتيجة لمخبرات التربوية ، 
 -والوسائل التي تساعد عمى ذلك متعددة ، ويمكن تصنيفيا كما رأينا من قبل إلى :
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فوية والاختبارات الوسائل الاختبارية : مثل اختبارات الورقة والقمم والاختبارات الش -1
 العممية .

الوسائل غير الاختبارية : مثل السجلات القصصية وقوائم المراجعة ومقاييس  -2
التقدير والمقاييس السسيومترية ، وغيرىا من الوسائل التي تمخص نتائج ملاحظات 

عينات من سموك المتعممين وىناك عقبتان تقفان في سبيل تحقيق تقويم شامل 
 -ا :لأىداف التدريس وىم

بعض أىداف التدريس يصعب تقويميا ، إذ لا توجد وسائل كافية لتقويميا ،  -1
ومن أىم تمك الأىداف ما يتصل بالقيم والاتجاىات والميول ، فيذه الأىداف 
يصعب ترجمتيا لسموك قابل لمملاحظة ومن ثم يصعب بناء الأدوات التي 

 يمكنيا أن تقيس مثل ىذه المخرجات لمتعمم .
بعض المجالات تحديد المتغيرات الكمية المرغوبة في المتعمم لا يمكن في  -2

إلا بعد مضي شيور طويمة وربما سنوات . وربما لن يكون المعمم متواجداً 
 مع المتعمم عند حدوث ذلك .
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 تقويم المتعمم لتحسين تعممه ..

وىذه  ىناك عدة طرق يمكن أن تساعد المعمم في تحسين التعمم مما يزيد من فاعمية التقويم
 -الطرق ىي :

 توضيح أهداف التدريس ومخرجات التعمم . -1

إن في معرفة المتعمم للأسس التي يقوم تحصيمو عمى أساسيا فوائد كثيرة منيا توجي طريقة 
المتعمم في الدراسة فبدلًا من أن يركز عمى استظيار المادة الدراسية سوف يعمم أن الحفظ 

ىداف التعمم ، وأن عميو أن يستوعب المادة الدراسية ويكون والتذكر ليسا إلا ىدفا واحداً من أ
قادراً عمى تطبيقيا في مواقف جديدة . وليس المقصود ىو إعطاء المتعمم قائمة بمخرجات التعمم 
التي يتم التدريس والتقويم وفقاً ليا ، فمثل ىذا الإجراء قد تكون أضراره أكثر من فوائده ، ولكن 

مة من المستويات المختمفة للأىداف . بحيث تكون كافية لمعرفتو بأسس يمكن لممعمم إعطاؤه أمث
 التدريس والتقويم .

ويمكن لممعمم مساعدة المتعمم عمى سرعة إدراك مخرجات التعمم المتوقعة منو وذلك بعدة وسائل 
 -أىميا :

وف تطبق إعطاء المتعممين في بداية المقرر اختباراً قبمياً شبيياً بالاختبارات التي س   -1
عمييم خلال فترات العام الدراسي وفي نياية العام ، ومثل ىذا الاختبار القبمي سوف 

لى أسموب صياغة الأسئمة   يمفت النظر إلى طبيعة المادة الدراسية من ناحية وا 

 

اليوم الثاني من المشغل يتم تقسيم المعممين في مجموعات واقتراح أنشطة تقويمية 
 بأنواعها لدروس مختارة 

 
 

 


